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Resumen: La educacion formal puede ser entendida como una actividad cultural que es influenciada por multiples perspectivas
epistemoldgicas que estan presentes en la sociedad. Ademas, cada nacion tiene sus propias particularidades en funcion de su
propia historia y ciudadania que son tnicas. Unas de las corrientes teoricas que ha tenido un auge pedagogico en los tltimos
afios en America Latina es la perspectiva feminista, promoviendo la igualdad de género. Considerando dicho contexto, se
desarrollo el presente ensayo cuyo objetivo es analizar desde una perspectiva critica y de género cuatro documentos ministeriales
chilenos sobre psicomotricidad y corporalidad en edad infantil. Los analisis reflejaron que existe una marcada tendencia
conductista, positivista, neoliberal y acritica en torno al género, la psicomotricidad y la corporalidad en los textos ministeriales
considerados. De este modo, se estaria promoviendo una educacion infantil que asume una actitud pasiva ante las injusticias
sociales y los estereotipos de género de corte patriarcal. En este sentido, se estaria reproduciendo, en el profesorado y en el
alumnado infantil, una racionalidad curricular técnica y tradicional.

Palabras clave: igualdad de género, inclusion educativa, educacion infantil, cultura patriarcal, corporalidad.

Abstract: Formal education can be understood as a cultural activity that is influenced by multiple epistemological perspectives
that are present in society. In addition, each nation has its own particularities based on its own unique history and citizenship.
One of'the theoretical currents that has had a pedagogical boom in recent years in Latin America is the feminist perspective,
promoting gender equality. Considering this context, this essay was developed with the objective of analyzing from a critical
and gender perspective four Chilean ministerial documents on psychomotricity and corporeality in early childhood. The
analyses showed that there is a marked behaviourist, positivist, neoliberal and uncritical tendency towards gender, psychomotor
skills and corporeality in the ministerial texts considered. In this way, it would be promoting an early childhood education that
assumes a passive attitude towards social injustices and patriarchal gender stercotypes. In this sense, a technical and traditional
curricular rationality is being reproduced among teachers and children.

Key words: gender equality, educational inclusion, children’s education, patriarchal culture, corporeality.

Introduccion

Los desafios hacia una educacion emancipadora y cri-
tica, requieren la reflexion de los mandatos culturales
que subordinan las identidades en torno al orden pa-
triarcal, neoliberal y positivista establecido (Bourdieu,
2000; Cobo, 2008; Freire, 2011; Giroux, 1990; Gonzalez,
2005; Mujica, 2019; Oliva & Gascon, 2016). Con ello,
se hace referencia a que, desde el nacimiento, las per-
sonas interactian con la sociedad e interiorizan patro-
nes culturales de un modo acritico (Lévi-Strauss, 1995,
2019).Y, por lo mismo, es fundamental que la educacion

promueva una reflexion critica sobre aquellos significa-
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dos interiorizados.

En nuestras sociedades la disparidad y el estableci-
miento de generos binarios esta bastante normalizado.
Desde que una vida esta en proceso de gestacion su sexo
biologico determinara, de algin modo, su expresion de
genero en la sociedad. Sus progenitores o cuidadores
directos, en buena parte de los casos, generaran una
especie de adhesion a un genero, el cual estara deter-
minado por colores de ropa, disenos, eleccion de jugue-
tes, entre otros elementos. De tal modo, que el infante
parezca en la sociedad un nifio 0 una nifa. Asi, el genero
influira en el desarrollo conductual, intelectual y
socioafectivo de la infancia, dentro del estandar social,
clasificando las conductas en masculinas y femeninas
como dos valores contrapuestos y jerarquizados (Barra-
ganetal., 2002; Garcia- Prieto & Arriazu- Muhoz, 2020).

Estas ideas y valores sobre los géneros desencadenan la
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presencia de estereotipos, que explican, en buena par-
te, por qué un nifio tenga menos deseos de jugar con
mufecas 0 a una nina se le dificulte o se niegue a jugar
fatbol (Rodriguez, 2020). En sintesis, los estereotipos
de genero estan influenciados por los agentes de sociali-
zacion (familia, escuela y medios masivos de comunica-
cion), los que promueven un estilo de desarrollo inte-
lectual, afectivo y social en funcion del sexo, legitiman-
do silenciosamente las diferencias por genero. En este
sentido, se ha senalado que «en el area de apariencia
fisica, parece mantenerse la tipica asociacion
culturalmente establecida: rosa para chicas y azul para
chicos. ...Esta asignacion de colores es totalmente arbi-
traria y promovida culturalmente» (Rodriguez, 2020,
p-69).

La génesis y el origen del género tambien es un
asunto complejo que ha generado multiples discusiones
epistemologicas. De acuerdo con Butler (1998), el ge-
nero es afectado por la sociedad, pero no puede ser re-
ducido a ninguna esencia biologica, psicologica o cultu-
ral. No obstante, dado que es sabido que el factor biolo-
gico, psicologico y cultural lo influyen, tambien se ha
planteado que seria un fenomeno biopsicosocial (Mujica,
2021; Scheele & Barker, 2021). Entre los dos ahos y
medio y tres afos, nifas y nifos comienzan a diferen-
ciar, separar y catalogar los sexos, fijandose en caracte-
risticas externas. Por otro lado, entre los tres y cinco
afios (la etapa de prescolar), comienzan a creer que el
hecho de sentirse nifia o nifio es algo fijo o estable, im-
posible de cambiar, basicamente determinado por su
sexo (Rodriguez, 2020). Las nifias de acuerdo al género
femenino son ensenadas a ser amables y a no responder
violentamente, por el contrario, la educacion de la mas-
culinidad es ejercer la violencia para resolver conflictos
y suprimir sus sentimientos (Gonzalez, 2005). De este
modo, con una fuerte influencia cultural, feminidades y
masculinidades tienen diferentes formas ontologicas de
ser y parecer (Cobo, 2008). En este sentido, la infancia
se representa como una infancia sometida y domestica-
da (Grabivker, 2019), basicamente a las demandas y
construcciones del género. El sistema patriarcal y el
adulto-centrismo se establecen como fuerzas relacionales
que establecen el dominio social, sobre unos imagina-
rios en torno a lo que es mayor y menor; bueno y malo;
autonomo y dependiente; fuerte y debil (Duarte, 2016).

Esta idea de dominacion hacia la infancia y un ausen-
te abordaje del infante como sujeto de derecho
(Grabivker, 2019), esta asociado a dos principales ten-
siones. Por un lado, al escepticismo que rodea la posibi-

lidad de que puedan existir infantes con una identidad
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de género distinta a la que les fue asignada al nacer, es
decir, que existan menores de edad que se identifiquen
como personas trans (Guerrero & Munoz, 2018). Por
otro lado, esta la transmision de normas y codigos de
genero que los adultos transmiten a los menores por
medio del juego y, en dicho contexto, los juguetes son
especialmente relevantes para la formacion de la iden-
tidad de genero (Alvarez, Carrera-Fernandez & Cid-
Fernandez, 2017).

Uno de los aspectos mas importantes a desarrollar
en la infancia es la psicomotricidad, donde, evidente-
mente, se desarrollan multiples juegos motores, los
cuales pueden estar influenciados, de distinto modo, por
una cultura patriarcal y sus estereotipos de género
(Bonilla, 2018). Por lo mismo, como bien explico Ca-
brera (2020), es posible y necesario repensar el curri-
culum y la didactica de la educacion infantil desde un
enfoque feminista que promueva la igualdad de género.
En el caso de la psicomotricidad, se ha sefialado que es
fundamental atender la afectividad de la persona en su
etapa infantil, incluyendo sus emociones, sus estados de
animo o sus actitudes (Aucouturier, 2007). Pues, se debe
considerar a la persona de un modo integral o en su
totalidad, evitando una mirada fragmentada o
reduccionista. Asimismo, una educacion psicomotriz ha
de considerar el factor cultural (Pastor-Pradillo, 2002),
ya que existen multiples elementos simbolicos de la
sociedad que participan de aquel proceso pedagogico.
De lo contrario, si solamente se atienden factores psi-
cologicos y conductuales, se asumiria una racionalidad
educativa tecnica, conductista y positivista (Diaz, 2005;
Gimeno-Sacristan, 2002). Racionalidad que, por lo de-
mas, todavia esta muy presente en el sistema educativo
chileno (Matus, 2016; Moreno & Gamboa, 2014; More-
no, Gamboa & Poblete, 2014; Mujica & Inostroza, 2020;
Mujica & Toro, 2019; Oliva & Gascon, 2016).

Con base en lo anteriormente expuesto, en el pre-
sente ensayo se tiene por objetivo analizar desde una
perspectiva critica y de género cuatro documentos mi-
nisteriales chilenos sobre psicomotricidad y corporalidad
en edad infantil. En concreto, los siguientes documen-
tos: a) orientaciones teoricas y técnicas para el manejo
de sala de psicomotricidad (Araya, 2017); b) experien-
cias de aprendizaje sobre corporalidad y movimiento.
Libro 1 (MINEDUC, 2011a); c) experiencias de apren-
dizaje sobre corporalidad y movimiento. Libro 2
(MINEDUC, 2011b); y d) bases curriculares de Educa-
cion Parvularia (MINEDUC, 2018). Sobre el ltimo
documento, de las bases curriculares, se analizo el nt-

cleo corporalidad y movimiento.
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Psicomotricidad y neutralidad en torno al
género

Los documentos analizados en torno a la
psicomotricidad y la corporalidad en edad infantil refle-
jan, en parte, una orientacion hacia una teoria pedago-
gica posmoderna (Mujica, 2020a; Sicilia, 2012), tras-
cendiendo, por ejemplo, la concepcion ontologica dualista
platonico-cartesiana que fue hegemonica en la ¢poca
moderna. La misma logica que objetivo o cosifico la
corporalidad, y se desentendio de los aspectos subjeti-
vos del ser humano en torno a su formacion humana
integral (fisica, motriz, emocional, social, psicologica,
intelectual, etica). Aquel enfoque mas integral se niega
a fragmentar radicalmente al ser humano vy,
especificamente, en la edad infantil, como se puede
apreciar en la siguiente cita:

Si se entiende la escuela desde una amplia perspec-
tiva en su labor formativa, podemos afirmar que su
mision en la etapa inicial y primaria, no consiste solo en
transmitir conocimientos, aplicar y ensenar técnicas para
el aprendizaje de contenidos, sino, ante todo, ser un
espacio para la formacion de personas. Empero, la es-
cuela suele desestimar al cuerpo en la formacion inte-
gral del ser humano, la dicotomia mente/cuerpo, inte-
lectual/ practico, o peor atn, principal/secundario,
marca el desinterés por incluir al cuerpo en esta tarea.
Lo anterior es posible debido a la segmentacion de
saberes: por un lado, se encuentran las asignaturas que
se ocupan del cuerpo y, por el otro, aquellas que se ocu-
pan de la mente. Esta contradiccion cuerpo/mente ha
permitido la configuracion de un imaginario escolar
donde prevalece la superioridad de lo mental sobre lo
corporal (MINEDUC, 2017, p. 14).

Se ha mencionado que estos documentos ministe-
riales reivindicaban parcialmente la teoria pedagogica
posmoderna, puesto que se reconocio que carece de
una mirada socio-critica del fenomeno educativo. En este
sentido, como bien explica Torres (2002), tendria im-
plicito un fuerte acento de la neutralidad positivista,
conductista y cientificista heredado de la filosofia de la
modernidad (Matus, 2016). O, con base en Giroux
(1990), una tendencia pedagogica reproductiva. Es de-
cir, una tendencia a desnaturalizar o invisibilizar el sen-
tido politico, filosofico y cultural de la educacion (Freire,
2011, 2012; Gimeno-Sacristan, 2002; Hirsh & Rio, 2015;
Kirk, 2010; Lawson, 2008, 2018, 2019; Moreno, Gamboa
y Poblete, 2014; Mujica, 2020b). De hecho, aquello se-
ria coherente con la hegemonia del enfoque positivista

que todavia existe en el curriculum chileno, basado en
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una pedagogia por objetivos que fragmenta excesiva-
mente el aprendizaje, en su supuesta neutralidad ideo-
logica, en la estandarizacion educativa y en su obsesion
por la eficiencia (Moreno & Gamboa, 2014; Moreno,
Rivera & Trigueros, 2014; Mujica, 2020c; Mujica & Toro,
2019; Oliva & Gascon, 2016).

En esta epistemologia pedagogica, relativamente
moderna, presente en los documentos ministeriales
analizados, se aborda la psicomotricidad y la corporalidad
desde una mirada tecnica que desglosa de diferentes
formas el factor motriz y expresivo del ser humano.
Pero, como suele hacerse en los modelos curriculares
influenciados por la mirada tecnologica (Monzon, 2010),
lo hacen sin hacer mencion a buena parte de los conflic-
tos socioculturales, filosoficos y politicos que influyen
en el tema. En este sentido, no se aprecian elementos
significativos de la teoria feminista que pretenda avan-
zar hacia una igualdad de género real y situada en fun-
cion de las dificultades de cada contexto (Jiménez, 2011;
Martinez, 2016; Martinez & Ramirez, 2017). En rela-
cion a esta invisibilizacion de los conflictos que existen
en torno a la cultura patriarcal, es que cobra mayor
sentido un reciente analisis sobre las politicas educati-
vas chilenas de genero, el cual concluyo lo siguiente:

Con respecto a la perspectiva chilena, se concluye
que el MINEDUC en Chile no cuenta con una normati-
va especifica para tratar los temas de género en cada
uno de los niveles educativos, aunque si hacen reco-
mendaciones relacionadas a los planes de convivencia,
los cuales contemplan orientaciones generales para tra-
tar la tematica género, dejando autonomia a los cen-
tros. De esta forma, se constata que el pais sudamerica-
no se encuentra en vias de institucionalizar la perspecti-
va de genero (...) Dado que en Chile ha aumentado la
conciencia sobre las politicas educativas de genero, es
necesario que no sean entendidas desde una mirada
reduccionista, tanto en la teoria como en la practica; es
decir, es muy importante que se amplie la conciencia
sobre el fenomeno aludido, sobre todo, para que inclu-
ya una mirada integral a las politicas educativas en dicha
tematica, reconociendo aspectos estructurales,
curriculares y socioculturales. De este modo, se pro-
moverian politicas educativas que reconozcan la com-
plejidad del asunto del género y las profundas raices que
sostienen las desigualdades en la materia (Concha y
Mujica, 2021, pp. 12-13).

La invisibilizacion de los conflictos que existen en
torno a la cultura patriarcal, también esta presente en
la omision en torno a los estereotipos de genero que se

reflejan en la actividad ladica de la nifiez (Puerta &
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Gonzalez, 2015; Rodriguez, 2020; Garcia- Prieto &
Arriazu- Mufioz, 2020). Siendo el juego un proceso psi-
cologico que contribuye en la construccion de la identi-
dad de género y la incorporacion de roles, valores, acti-
tudes y comportamientos que perpettan los estereoti-
pos establecidos (Garcia- Prieto y Arriazu- Munoz, 2020).
Por ejemplo, algunos estudios que se han propuesto ob-
servar y analizar el juego socio dramatico infantil (Puer-
ta & Gonzalez, 2015; Garcia- Prieto & Arriazu- Munoz,
2020), concluyen que las nihas y los nifios desarrollan
juegos muy distintos, orientandose las nifias a represen-
tar roles de hijas mayores, mamas, bebes y princesas be-
llas, con el imperativo de realizar tarecas domesticas y
de cuidado a bebés. Por el contrario, los nifios suelen
preferir ser superhéroes, monstruos y animales basan-
dose en la fuerza fisica, la violencia y los poderes. De
este modo, se manifiesta una socializacion diferencial
en torno al genero, la cual tambien tendria un fuerte
impacto en la eleccion de juguetes en funcion de los
estereotipos hegemonicos de masculinidad y feminidad
(Alvarez et al., 2017). Por ello, en el contexto analiza-
do, pareciera ser que en la educacion motriz infantil se
contintian normalizando y perpetuando dichas construc-
ciones sociales sexistas de dominacion, profundamente
arraigadas en el acervo cultural.

Por otro lado, en los diferentes documentos minis-
teriales analizados se puede apreciar una tendencia a
visibilizar el genero femenino, que ha sido uno de los
mas perjudicados por la cultura patriarcal (Bourdieu,
2000; Carrillo, 2017; Curieses, 2017), haciendo alusion
constantemente a nifios y ninas, entendiendo que se re-
fiere a un alumnado infantil. Esto se puede apreciar en
la siguiente cita:

Las experiencias de movimiento y de conocimiento
de la corporalidad que progresivamente adquieran los
ninos y las nihas a traves de sus exploraciones o en dife-
rentes juegos les facilitaran un proceso gradual de orga-
nizacion psicomotriz para funcionar de manera mas au-
tonoma, desarrollando una identidad mas fortalecida y
armonica. El nino y la nifia aprenden con y desde su
cuerpo, esta condicion determinara «el como» van a
integrar nuevos conocimientos sobre multiples aspec-
tos del mundo que los rodea y sobre si mismo. Todos los
ninos/as utilizan su motricidad no solo para moverse,
para desplazarse, para tomar los objetos o para expre-
sar sus emociones sino, fundamentalmente, para ser,
para aprender a aprender y para organizar su pensa-
miento (MINEDUC, 2011b, p. 5).

Aquella tendencia de visibilizar el género femenino

es, sin duda, una buena accion para avanzar en la equi-
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dad de género, pero, por ningan motivo, es un acto
muy significativo para una mirada sociocritica que tras-
cienda la logica neutral del positivismo. En otras pala-
bras, se reconoce como un acto muy superficial para un
problema que es muy complejo y tiene variadas capas
de profundidad que pueden ser sometidas a un analisis
critico. Por ejemplo, para avanzar hacia una politica edu-
cativa que comprenda la complejidad del fenomeno fe-
minista y de genero, se ha de considerar, por lo menos,
los siguientes elementos en una programacion pedago-
gica de psicomotricidad y formacion corporal: a) el
alumnado puede no identificarse con un genero binario,
de modo que no seria representado con nifio o nina; b)
estudiantes transexuales que podrian ser victimas de
discriminacion por parte del entorno; c) estereotipos
de género asociados a la vestimenta que puede ser uti-
lizada para actividades motrices; d) juegos simbolicos
que pueden ser discriminadores hacia las diferentes
manifestaciones de género; e) materiales psicomotrices
estereotipados por la perspectiva cultural patriarcal; f)
emociones de los estudiantes posiblemente afectadas
culturalmente por la perspectiva patriarcal, y que se
manifiestan en la expresion motriz en el aula; y g) los
niveles de habilidad motriz podrian estar influidos por
la cultura patriarcal que favorece ciertas actividades
motrices en ninos y otras en ninas, aspectos que fueron
mencionados en un anterior apartado.

Ademas de lo mencionado, cabe considerar que, en
Chile, muchas actividades psicomotrices se desarrollan
en instituciones que integran la educacion infantil con
otras edades mas avanzadas, como la edad adolescente.
Al respecto, un reciente estudio reconocio que existen
reglamentos internos de centros educativos chilenos que
estereotipan la corporalidad (Mujica, 2019), de modo
que el alumnado infantil podria tener la influencia de

una cultura escolar sexista.

Psicomotricidad, corporalidad e influencia
positivista

La formacion pedagogica de psicomotricidad y
corporalidad que se presenta en los documentos minis-
teriales analizados, como bien se explica en el apartado
anterior, no es totalmente positivista, ya que sl asume
una postura filosofica frente a conceptos que fueron por
mucho tiempo hegemonicos. Sin embargo, no se apre-
cia una discusion critica de multiples aspectos culturales
que son determinantes, contingentes y polémicos des-
de la perspectiva critica. A su vez, el dualismo cuerpo-

mente contra el que se enfrenta es bastante popular o
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comun entre los especialistas de la motricidad humana.
En este sentido, no es un aspecto muy controversial y
original, aunque st muy influyente en el sistema educa-
tivo chileno y mundial.

La influencia positivista en los documentos analiza-
dos tambien se acusa por las fuentes bibliograficas que
han servido de referente, sobre todo, en la mayor pre-
sencia de fuentes tecnicas en el documento de Araya
(2017) y MINEDUC (2018), como en la ausencia de
fuentes bibliograficas en los otros dos documentos. Por
mayor presencia de fuentes tecnicas, se hace referencia
a autorias que no se enmarcan en una linea de pedago-
gia o filosofia critica. Es decir, al igual que el estilo de
aquellos documentos en torno a la psicomotricidad y la
corporalidad, optan por una linea discursiva que no
problematiza las influencias politicas y culturales, asi
como las logicas de poder que existen en torno a la
educacion (Apple, 2015). Esto mismo se refleja en al-
gunos programas de psicomotricidad, los cuales pare-
cen entrenamientos motrices, ajenos a un proceso de
formacion pedagogica. Es decir, se aprecia una logica
conductista donde hay un aprendizaje pasivo por parte
del alumnado. Por otro lado, cabe destacar el rango etario
de la etapa infantil, pudiendo ser propicia para una edu-
cacion psicomotriz adoctrinadora, donde no se estimula
la participacion activa y autonoma del alumnado, bajo la
consigna de que no son muy capaces de asumir procesos
autonomos. En relacion a una ensenanza conductista en
edad infantil, estaria basada, en buena parte, en «la re-
peticion constante de instrucciones, la asignacion de ta-
reas a desarrollar, la imitacion de conductas, el control
y monitoreo del trabajo en clase, el ejercicio y practica
de habilidades, la correccion y la sancion, y los acuerdos
de clase establecidos por el docente» (Acosta, Castafio
& Vega, 2015, p. 118).

Cuando existe un enfoque tecnicista en torno a una
tematica pedagogica, los autores referenciados suelen
ser presentados, en términos metaforicos, como los due-
fios de la verdad sobre lo que se aborda. Asimismo, las
personas que son autoras de un documento con respaldo
ministerial tambien suelen asumir dicha postura. En el
caso de la psicomotricidad y la corporalidad, los docu-
mentos incluyen perspectivas teoricas que, al igual como
sucedio con el dualismo platonico-cartesiano en el pasa-
do, son expuestas como un modelo a reproducir sin
mayor cuestionamiento de sus premisas. Por ejemplo,
en el documento de Araya (2017) en torno a los princi-
pios temporales de la psicomotricidad, la autora senalo
que «la sesion se organiza en fases diferenciadas que se

ejecutan siempre en el mismo orden y con la misma
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duracion, ya que constituyen el elemento estructurante
y estructurador de la sesion de juego» (p. 38). Entonces,
cabe preguntarse, jes posible realizar otra organizacion?
¢por qué tener que fragmentar siempre con el mismo
orden? ;qué logica es la que predomina en esa instruc-
cion? Evidentemente es una logica conductista, pero esta
vez no aplicada exclusivamente al alumnado, sino que al
profesorado encargado de aplicar y reproducir dichas
indicaciones. Posteriormente, la misma autora expone
diferentes fases en torno a la temporalidad, dando indi-
caciones de lo que seria correcto e incluyendo al final
de la instruccion una cita textual de un autor que utiliza
frecuentemente sobre la tematica. Lo interesante es
que no se realizan apreciaciones o discusiones sobre la
cita, sino que se deja a modo de respaldo de lo sefialado.
Esto podria querer transmitir, muy probablemente, que
dado que existe una fuente bibliografica no puede ser
puesto en duda. Por ello, nos encontramos frente a una
logica academicista que no invita al profesorado a re-
flexionar sobre la tematica y generar sus propias con-
clusiones sobre la mejor forma de educar la
psicomotricidad y la corporalidad. En buena parte, lo
anterior representaria una logica bancaria de la educa-
cion (Freire, 2011), donde el profesorado cumpliria un
rol pasivo frente a la informacion ministerial. Es decir,
una logica acritica y anti emancipadora, que no pro-
mueve una educacion de buena calidad. Frente a esta
realidad, se considera que una educacion del profesora-
do emancipadora deberia reconocer, en parte, lo si-
guiente:

La emancipacion es un tipo de pensamiento reflexi-
vo, profundo y auto cuestionador que implica un esfuer-
zo sostenido y una fuerte revision del propio pensa-
miento y sus supuestos epistemologicos e historicos,
yendo mas alla de la aceptacion de un conjunto de saberes
y valoraciones universales e incuestionadas provenien-
tes de la teoria previa o de la cultura dominante (Bazan,
2019, p. 18).

Considerando a la emocion como un componente
importante de la educacion psicomotriz y corporal, es
preciso sefalar que un estudio de las nuevas bases
curriculares de educacion parvularia en Chile concluyo
que existe un abordaje critico y otro acritico de la afec-
tividad (Mujica y Toro, 2019). En el caso del ntcleo
Corporalidad y Movimiento de las bases curriculares, se
reconocen objetivos de aprendizaje afectivo acriticos,
positivistas y psicologistas. Por ejemplo, en el primer
nivel (sala cuna) se declaran los siguientes dos objetivos
de aprendizajes transversales que tendrian dichas carac-

teristicas: «1. Manifestar su agrado, al sentirse comodo,
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seguro y contenido corporalmente. (...) 3. Manifestar
interes y satisfaccion al moverse libremente en situa-
ciones cotidianas y ludicas» (MINEDUC, 2018, p. 62).
A simple vista aquellos objetivos podrian parecer ade-
cuados y deseables, pero un analisis profundo de ellos
reflejaria que existen algunos supuestos epistemologicos
dominantes de una cultura psicologista y positivista
(Marina, 2005, 2009; Mujica & Orellana, 2021; Prieto,
2018), lo cual, por supuesto, es un analisis que ha de ser
discutido.

En primer lugar, cabe preguntarse, ;puede ser un
estado sentimental o una emocion un objetivo aprendi-
zaje que dependa principalmente de la voluntad de la
persona? En funcion de que la emocion es bastante
influenciada por las experiencias de vida, las oportuni-
dades, el entorno socioeconomico, el entorno politico,
el entorno moral, el entorno filosofico, la cultura en
general, la biologia, la psicologia, el tipo de conviven-
cia, el estilo de comunicacion, etc., podemos concluir
que la emocion no es algo que dependa en todos los
casos y principalmente de la propia persona. ;Que su-
cederia si hay un alumno que tiene una discrepancia cons-
tante con el trato del profesorado en las actividades
motrices y corporales? Frente a esa situacion, jestaria
mal que el alumnado sienta desagrado e insatisfaccion?
Dicho de otro modo, ;no se habria logrado el objetivo
de aprendizaje transversal? Podrian mencionarse mul-
tiples situaciones que no susciten agrado en el alumnado
y que nos lleven a los mismos cuestionamientos. En los
objetivos de aprendizajes transversales mencionados
anteriormente, del primer nivel en el nticleo Corporalidad
y Movimiento (MINEDUC, 2018), no hay ningtin objeti-
vo de aprendizaje que incluya una emocion negativa para
el bienestar subjetivo. Aquello refleja la aplicacion
acritica de la teoria del bienestar subjetivo a la educa-
cion, lo que en muchos trabajos académicos se ha cues-
tionado por su interpretacion individualista, cientificista,
utilitaria y neoliberal de los afectos (Illouz, 2007;
Manrique, 2015; Mujica, 2020b).

Conclusiones y aplicaciones practicas

En funcion del objetivo planteado en el presente
ensayo, analizar desde una perspectiva critica y de ge-
nero cuatro documentos ministeriales chilenos sobre
psicomotricidad y corporalidad en edad infantil, se con-
cluye que existen algunas perspectivas epistemologicas
tradicionales predominantes e implicitas en los textos

analizados. En primer lugar, se aprecia la ausencia de un
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abordaje critico del género en la formacion psicomotriz
y corporal propuesta, lo que genera una educacion
reproductiva y técnica en dicha materia. Se aprecia, en
buena parte, una mirada neutral frente a la influencia
de la cultura patriarcal en la educacion infantil. Por ello
se aprecia que todavia no existe una influencia significa-
tiva de los estudios sobre las mujeres, de género y/o
feminismo académico que se han desarrollado en los
ultimos afios, los cuales han nacido bajo la idea de pro-
mocion de nuevos saberes alejados del orden
androcéntrico (Garcia, 2017). Representando una opor-
tunidad para entender los procesos desde otro prisma
que deconstruye dicho orden cultural. No obstante, se
reconocio la intencionalidad de visibilizar el genero fe-
menino en el lenguaje verbal de los documentos minis-
teriales, lo cual podria ser el mayor acto de promover
la igualdad de género en torno a la psicomotricidad que
estaria presente en dichos documentos.

La predominancia de una racionalidad curricular
acritica o técnica en torno a la psicomotricidad, la
corporalidad y el genero, se asociaria a la influencia de
la filosofia positivista en la cultura pedagogica chilena,
la cual, en general, no promueve los pensamientos, las
interpretaciones, las actitudes y las acciones criticas. En
otras palabras, no promueve una educacion infantil
emancipadora. De este modo, se estimula que el profe-
sorado de educacion infantil asuma una actuacion pasiva
frente a las concepciones teodricas que son hegemonicas
o dominantes en la cultura. Asimismo, se modela una
postura ctica indiferente a las injusticias sociales y a las
posibilidades de mejorar la calidad de la cultura desde
la educacion formal. En el caso del genero, se mostraria
una notable indiferencia ante los aportes de la teoria
feminista en los procesos pedagogicos, sobre todo, fren-
te a los estereotipos de género androcentricos.

A modo de aplicaciones practicas, se considera fun-
damental que este analisis critico pueda ser debatido
entre docentes de educacion infantil y universitarios
asociados a la formacion pedagogica en edad infantil.
Asimismo, se hace necesario trabajar en la elaboracion
y difusion de estrategias de aprendizaje basadas en el
modelo coeducativo y sustentadas en la teoria feminis-
ta, pues un modelo de educacion infantil coeducativo
permite educar en el respeto a la diversidad, apoyando-
se en los principios de equidad y cuidado (Manas-Viejo,
2018). Ademas, seria relevante que el ministerio de
educacion en Chile pueda ser interpelado por el fuerte
acento técnico y positivista en la racionalidad curricular

de sus textos.
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Futuras lineas de investigacion

En este apartado se expondran dos lineas de investi-
gacion. La primera seria con el profesorado de educa-
cion infantil, referido a sus teorias implicitas sobre el
genero, la psicomotricidad y la corporalidad. Esta linea
de estudio seria de corte empirico y de corte cualitati-
vo, con la finalidad de profundizar en contextos situados
sobre las interpretaciones y los significados del fenome-
no pedagogico aludido.

La segunda linea de investigacion, tambicen seria de
corte empirico, pero en torno a intervenciones
curriculares y didacticas en educacion infantil que abor-
den la educacion infantil psicomotriz y corporal desde

una perspectiva emancipadora en torno al género.
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