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Resumo. O presente artigo teve como objetivo apresentar e analisar as classificagdes ¢ os critérios analiticos sobre as abordagens
pedagogicas da Educacio Fisica no Brasil. Em termos metodologicos, esta proposta se circunscreve no ambito dos empreendimentos
teoricos com abordagem qualitativa. O procedimento de pesquisa adotado foi o bibliografico, com as fontes sendo coletadas de forma
exploratoria. Dentro desse recorte investigativo, identificaram-se trabalhos que propuseram apresentar classificagoes originais, outros
que buscaram reproduzir modelos ja existentes na literatura e uma terceira categoria que descreveu as caracteristicas centrais de cada
abordagem sem propor classificagoes. Dentre as propostas originais, percebeu-se que o modelo de Castellani Filho (1999), que define
as abordagens em ‘sistematizadas’ (com a derivacio entre propositivas € ndo propositivas) € ‘ndo sistematizadas’, sendo a de maior proe-
minéncia no campo cientifico. Nesse contexto, conclui-se que o método que imputa classificacdes as abordagens ¢ valido, porém com
anecessidade de maiores aprofundamentos aos contetidos originais das obras pesquisadas.
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Abstract. This article aimed to present and analyze the classifications and analytical criteria about Physical Education pedagogical
approaches in Brasil. In methodological terms, this proposal is configured in the context of theoretical studies with a qualitative
approach. The research procedure adopted was bibliographic, with the sources being collected in an exploratory manner. Within
this investigative framework, works were identified that proposed to present original classifications, others that sought to reproduce
models already existing in the literature, and a third category that described the central characteristics of each approach without pro-
posing classifications. Among the original proposals, it was noticed that Castellani Filho’s (1999) model, which defines the approaches
as ‘systematized’ (with the derivation between propositional and non-propositional) and ‘non-systematized’, was the most prominent
in the scientific field. In this context, it is concluded that the method that assigns classifications to the approaches is valid, but a further
deepening of the original contents of the researched works is needed.

Keywords: Pedagogical Approaches, Brazil, Physical Education, School Physical Education, Epistemology.

Resumen. Este articulo tuvo como objetivo presentar y analizar las clasificaciones y criterios analiticos sobre los enfoques pedagé-
gicos de la Educacién Fisica en Brasil. En términos metodologicos, esta propuesta se configura en el &mbito de los emprendimientos
teoricos con un enfoque cualitativo. El procedimiento de investigacion adoptado fue bibliografico, con mapeo de las fuentes de forma
exploratoria. Dentro de este marco investigativo, se identificaron trabajos que proponian presentar clasificaciones originales, otros que
buscaban reproducir modelos ya existentes en la literatura, y una tercera categoria que describia las caracteristicas centrales de cada
abordaje sin proponer clasificaciones. Entre las propuestas originales, se noté que el modelo de Castellani Filho (1999), que define los
enfoques como ‘sistematizados’ (con la derivacion entre proposicional y no proposicional) y ‘no sistematizados’, fue el mas destacado
en el campo cientifico. En este contexto, se concluye que el método que asigna clasificaciones a los enfoques es valido, pero es necesaria
una mayor profundizacion de los contenidos originales de los trabajos investigados.

Palabras clave: Enfoques pedagogicos, Brasil, Educacion Fisica, Educacion Fisica Escolar, Epistemologia.

Introdugao

Este artigo se inicia com uma constatacao: as abordagens
pedagbgicas da Educagao Fisica brasileira, formuladas inicial-
mente a partir dos anos de 1980, foram os fenomenos ou ob-
jetos que causaram o maior impacto em relacao a produ(;ﬁo
cientifica reservada aos estudos pedagogicos da area dentro
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de um recorte temporal recente. Tudo isso, porque a par-
tir de meados da década 1980, em funcao de mudangas no
proprio tecido social brasileiro da época, sobretudo no con-
texto das politicas, o campo da Educacdo Fisica se viu diante
de rupturas de paradigmas ¢ de um recrudescimento de no-
vas teorias, métodos, técnicas e valores que passaram a ser
propostos. Em outros termos, sob uma perspectiva kuhniana
(KUHN, 1970), passava-se a se observar in loco uma quebra

de um paradigma para a proposicao de outro paradigma.
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Esse novo paradigma constituido, de certa maneira, foi
dependente da formulagio das proprias concepeoes de en-
sino que surgiram no perfodo. Se até os anos 1980 havia
uma disciplina escolar de Educacio Fisica que se pautava
de maneira ampliada aos pressupostos associados a aptidao
fisica e desportiva (Bracht, 1999), apés esse periodo abre-se
uma janela de oportunidade para que novas ideias, concei-
tos e perspectivas de ensino passassem a ser propostas por
diferentes agentes do campo. Esse ¢ o contexto em que ha,
de forma menos aleatéria e mais sistematizada, um aumen-
to de encontros regionais ¢ nacionais de professores da arca
para se debater as novas concepgdes que estavam despon-
tando na cena académica (Ghiraldelli, 1991).

Para haver dimensio da propulsio tedrica que oco-
rreu no campo da Educacao Fisica escolar, Lima (2005),
ao cruzar os dados de trabalhos desenvolvidos por Taffarel
(1997), Castellani Filho (1998), Souza Jr. (1999), Shigunov
(2001) e Darido (2003), pode identificar a0 menos deze-
nove abordagens pedagégicas que compoem o rol de con-
cepgoes de ensino que surgiram logo apos as trés primeiras
décadas da chamada virada critica da Educacao Fisica brasi-
leira. Se considerarmos a emergéncia da proposta pés-cri-
tica ou cultural (Eto & Neira, 2017), esse contingente sobe
para vinte. Percebe-se, portanto, que esse recrudescimen-
to de suposi¢oes tedricas no interior do campo, de acordo
com Furtado e Borges (2018, p. 510), sinalizam para um
“verdadeiro despertar da sensacao de insuficiéncia daquilo
que vinha sendo normativo e tradicionalmente perpetuado
como pratica cientifica e institucional na educacio fisica”.

De um modo geral, as abordagens pedagdgicas trouxe-
ram novas possibilidades de se refletir e propor modelos de
acdo para o ensino da Educacao Fisica. Uma das mudancas
ocorridas do periodo pré e pés 1980 e que ainda se man-
tém como uma tendéncia na produgao de conhecimento da
area, a0 menos no que se refere ao ambito escolar, foi a
introducéo de conhecimentos do campo das humanidades
em detrimento dos saberes provenientes das ciéncias bio-
légicas. Nao por acaso, a disciplina de Educagao Fisica nas
escolas se encontre alocada na area de Linguagens de acordo
com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018),
documento normativo que regulamenta a disciplina no
Brasil (Gonzilez, 2016; Oliveira, Santana, & Souza, 2021;
Lise, Lopez-Gil, & Cavichiolli, 2022).

Como dito, ¢ inegavel que na histéria recente da Edu-
cagdo Fisica escolar brasileira, as abordagens adquiriram um
relativo protagonismo, alterando o curso do ensino no inte-
rior da disciplina. Nao obstante, para além da socializacao
dessas abordagens, com o tempo, na literatura, comegaram
a aparecer andlises epistemologicas dessas propostas, o que
contribuiu ndo s6 para fomentar as discussoes a respeito das
abordagens, como também a propositura de sistemas clas-
sificadores ou avaliativos dessas produgdes. Ou seja, chega-

va-se a um ponto que era necessario refletir sobre esses pro-
gramas de pesquisa que comegavam a se acumular no campo
académico. Tal por isso abriu-se um proficuo campo de
investigagao que tornou, inclusive, possivel essa pesquisa.

Todavia, em que pese a importancia desses estudos ana-
liticos sobre as concepgoes tedricas de ensino da Educacio
Fisica no Brasil, juntamente com as prerrogativas destes
trabalhos podem também suceder efeitos colaterais. Nessa
senda, se por um lado, tais esforcos de sintese colaboram
na formagio de opinides de agentes do campo — entre os
quais se encontram estudantes de graduacio ¢ pés-gra-
duagao — sobre o contetido das obras originais, por outro,
essas mesmas sinteses podem induzir os leitores a uma
apropriagao equivocada a partir das ideias do emissario, ou
levar o receptor a tirar conclusoes proprias por via de suas
predile¢oes (Bourdieu, 2002).

Nesse sentido, se ji passamos por duas etapas no cam-
po académico, a primeira relativa a elaboracao de aborda-
gens de ensino da Educagio Fisica e a segunda acerca dos
esforgos de sintese dessas concepgoes, logo parece produ-
cente observar como tem ocorrido essas iniciativas de lei-
tura das abordagens no campo académico, vide suas con-
tribuigdes como suas limitagdes e vieses epistemologicos.
Assim sendo, apregoa-se razoavel colocar algumas pergun-
tas: quais foram os parametros e/ou critérios de validade
que balizaram as propostas de sintese sobre as abordagens?
Os empreendimentos devem ser considerados parametros
validos para definir a ‘consisténcia’ ou a ‘robustez’ de cada
perspectiva de ensino? Dentre as propostas de classificacao
das abordagens de ensino da Educagéo Fisica, haveria algu-
ma que tenha tido destaque frente as outras? Imagina-se que
tais questdes podem ser respondidas a partir de uma anélise
fundamentada dos materiais que se propuseram realizar sin-
teses ou até mesmo propor algum sistema de classificacao
das concepgdes de ensino da disciplina no contexto escolar.

Partindo das questdes supracitadas, o presente trabal-
ho teve como objetivo mapear as produgdes tedricas que
desenvolveram modelos de sintese sobre as abordagens pe-
dagégicas da Educagao Fisica, com énfase em classificagaes
¢ critérios analiticos. A seguir damos mais detalhes sobre o
processo de construgao deste estudo bem como de nossas
decisoes metodologicas.

Material e método

Este trabalho pretende realizar um olhar reflexivo sobre
as producdes que, de forma direta ou indireta, se utilizaram
do modelo de classificacao em suas anélises. Desse modo,
o presente estudo se caracteriza como um trabalho de cun-
ho revisionista uma vez que busca analisar materiais que
ja estdo postos no campo cientifico, circunscrevendo-se,

portanto, no ambito das pesquisas epistemoldgicas com

- 255 -



abordagem qualitativa (Castillo-Retamal, Almonacid-Fie-
rro, Castillo-Retamal & Oliveira, 2020). Em termos de
delineamento da pesquisa, o procedimento adotado foi o
bibliografico, método reconhecido por oferecer aspectos
analiticos de diversas posicoes acerca de um problema es-
pecifico (Gil, 2007). Nesse sentido, cumpre destacar que
as buscas dos dados se deram de forma exploratéria (Gil,
2007; Castillo-Retamal et al., 2020).

Em termos da coleta de dados, o mapeamento dos ma-
teriais se deu por meio das plataformas Google Académi-
co, Scielo e Lilacs, com o descritor “abordagens pedagogicas
educagio fisica”. Devido ao tempo que as abordagens foram
desenvolvidas, nio houve delimitacio de periodo nas bus-
cas. Em um primeiro momento, foram selecionados 56 ar-
tigos que denotavam, pelo titulo, discutir as abordagens de
forma plural, nao centralizando as analises apenas em uma
delas. A maioria dos estudos foi identificada na base de da-
dos Google Académico. Ap6s uma avaliagio inicial dos ma-
teriais, foram excluidos aqueles que nio as classificavam ou
as descreviam, resultando no total de seis artigos. Apos essa
selegao, buscou-se analisar a bibliografia desses materiais
para identificar outros referenciais que ndo constavam nas
bases de dados descritas anteriormente. Esse procedimento
de explorar as referéncias bibliograficas dos artigos ocorreu
mediante a constata¢do do baixo nimero de materiais para
a fundamentacao das analises. Apods esse levantamento, fo-
ram acrescidos 1 artigo, 1 tese, 1 dissertacdo, 1 livro, 1 mo-
nografia e 1 caderno temético. Convém pontuar que alguns
dos estudos selecionados nao possufam como finalidade
exclusiva a composicao de sinteses sobre as abordagens pe-
dagégicas. Entretanto, em determinados momentos, estes
expressavam modelos ou propostas equivalentes a este fim,
a exemplo da exposicao de modelos de classificacao.

Como forma de disposi¢io do manuscrito, na se¢ao ‘re-
sultados’ o texto foi estratificado em trés tépicos de acordo
com os materiais coletados: inicialmente sdo apresentados
os trabalhos que trouxeram novas propostas de classifi-
cagdo; posteriormente aqueles que reproduzem os mode-
los de classificacdo ja expostos; e, por fim, os que apenas
se propuseram a analisar, apoiados em diferentes critérios
analiticos, mas sem modelos de classificagdo. Apds a apre-
sentacio dos resultados, levamos a cabo adiante uma sessao
de discussao a respeito dos achados encontrados.

Resultados

As classificagbes originais sobre as abordagens pe-
dagégicas

Nessa secdo serdo explicitados os estudos que propu-
seram propostas de sintese através de modelos de classi-
ficagdes originais sobre as abordagens pedagégicas. Sob
essa perspectiva, foram selecionados, por conseguinte, os
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estudos de Castellani Filho (1999), Azevedo e Shigunov
(2000), Darido (2012) ¢ Eto ¢ Neira (2017). Ao adentrar
nas analises dos materiais, verifica-se que o primeiro em-
preendimento encontrado foi relativo a tese de Castellani
Filho (1999) intitulada A Educacdo Fisica no sistema educacio-
nal brasileiro: percurso, paradoxos e perspectivas. Nesse estudo,
em particular, o pesquisador teve como objetivo analisar
o impacto da Reforma Educacional brasileira no campo
da Educacio Fisica explicitando, em relagdo a area, o seu
percurso, paradoxos e perspectivas, tendo como pano de
fundo a tese do neoliberalismo como extensao ou brago po-
litico da globalizagao.

Conforme observado, os seus objetivos de pesquisa vao
além da proposigao de uma classificagdo para as abordagens.
Nao obstante, durante o seu desenvolvimento, precisa-
mente na etapa de fechamento do terceiro capitulo — im-
plicagdes da reforma educacional Educagio Fisica —, cons-
tata-se que ha uma proposta de categorizacio levada a cabo
pelo autor, dividida em duas dimensdes, quais sejam, ‘ndo
propositivas” ¢ ‘propositivas’. Além disso, adiante, a categoria
definida como ‘propositivas’ se desdobra em outras duas dis-
posicdes: ‘ndo sistematizadas’ e ‘sistematizadas’.

De forma especifica, as categorias podem ser definidas
da seguinte forma: as ‘ndo propositivas’ seriam aquelas supo-
si¢des tedricas que nao estabelecem parametros, principios
metodolégicos ou metodologias para o seu ensino, sendo
caracterizadas, por conta disso, como abordagens. Fazem
parte desse grupo as propostas Fenomenoldgica, Sociolo-
gica ¢ Cultural.

Ja a categoria ‘propositivas ndo sistematizadas’ refere-se
aos programas de pesquisa que concebem outra configu-
racdo ou formato para a Educagdo Fisica escolar, definindo
principios identificadores de uma nova pratica, porém nao
convergem com a ideia de metodologia de ensino. Fazem parte
desse grupo as concepgoes Desenvolvimentista, Construti-
vista, Plural, Aulas abertas e Critico-Emancipatéria (Caste-
llani Filho, 1999).

Por fim, a categoria ‘propositivas sistematizadas’ refere-se
aos programas de pesquisa que concebem outra configu-
racio para a disciplina de Educagao Fisica, porém dife-
rentemente das propostas apresentadas anteriormente, se
pautam no conceito de metodologia de ensino. Nesse ambito
encontram-se as concepgdes Aptidao Fisica e Critico-Su-
peradora. E importante destacar que as propostas propo-
sitivas nao devem ser consideradas abordagens, mas sim
concepgdes, justamente por conceber outras configuracoes
para a Educacao Fisica (CASTELLANI FILHO, 1999).

Sobre o conceito de metodologia de ensino, variavel fun-
damental para diferenciar as propostas propositivas ndo siste-
matizadas das propositivas sistematizadas, este se refere a:

Explicitacdo de uma dindmica curricular que contemple
a relagio do tratamento a ser dispensado ao conhecimento
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(desde sua selegdo até sua organizacio e sistematiza¢do no
sistema escolar, associados a questao de tempo e espago pe-
dagégicos) com o projeto de escolarizagio inerente ao pro-
jeto pedagdgico da escola, tudo isso sintonizado com uma
determinada configuracio da normatizagio desse projeto
de escolarizacio na expressio de uma determinada forma
de gestao educacional (Castellani Filho, 1999, p. 152).

Dando continuidade a andlise dos materiais, o segun-
do trabalho que exploramos trata-se do estudo de Azevedo
¢ Shigunov (2000) que teve como objetivo apresentar as
principais abordagens pedagégicas que norteiam a Edu-
cacdo Fisica brasileira. Em face desse desiderato, as incur-
soes analiticas realizadas pelos pesquisadores levaram em
consideracio as seguintes informagdes: autores principais,
obras, 4rea base, autores de base, finalidades, objetivos,
tematicas principais, contetdos, estratégia metodolégica
e avaliacdo. Delimitadas as variaveis de coleta, os autores
apresentaram duas categorias sugeridas paraa estratificacao
das abordagens esquadrinhadas, a saber: ‘preditivas’ ¢ ‘ndo
preditivas’. A primeira categoria abrange as abordagens que
buscam conceber uma nova concep¢ao para a Educacao Fi-
sica com principios norteadores ja definidos. Ja a segunda
faz referéncia aquelas que abordam a disciplina sem esta-
belecer parametros, principios norteadores ¢ metodologias
para o seu ensino.

Nessa esteira classificadora dos autores, como aborda-
gens ‘preditivas’ encontram-se, as propostas de Aulas Aber-
tas, Construtivista, Critico-superadora, Aptidao Fisica,
Desenvolvimentista ¢ Plural. Como consequéncia, entre
as propostas situadas como ‘ndo preditivas’ assentam-se as
abordagens Critico-Emancipatéria, Humanista, Sistémica,
Psicomotricista e Tecnicista. Para a formulacao do modelo
exposto, os autores utilizaram os mesmos critérios ja suge-
ridos no artigo de Darido (1998) — este material sera con-
templado adiante, na terceira se¢ao do estudo — para des-
crevé-las, além de absorverem o seu layour de apresentacao.
Entretanto, diferentemente da autora, o escopo de anélise
de Azevedo e Shigunov (2000) ¢ ampliado em razdo da in-
clusio de outras abordagens, além de haver uma proposta
de classificagdo para as mesmas.

Outro aspecto relevante ¢ que as defini¢oes dos concei-
tos de ‘preditivas’ ¢ ‘ndo preditivas’, de Azevedo e Shigunov
(2000), assemelham-se com os conceitos de ‘propositivas’ e
‘ndo propositivas’, de Castellani Filho (1999). Como exem-
plo, os conceitos de ‘ndo preditivas’ e de ‘ndo propositivas’
dispdem da mesma acepcao, ou seja, fazem alusdo as abor-
dagens pedagogicas que nio estabeleceram parametros,
principios norteadores e metodologias para o seu ensino.
Vé-se, dessa forma, que o material em anélise desenvol-
veu-se tendo como suporte os estudos de Darido (1998) e
Castellani Filho (1999) para a defini¢ao tanto dos [1] crité-
rios analiticos como das [2] categorias de classificagdo.

Avangando cronologicamente em nossas anélises, a ter-
ceira proposta de classificacdo escrutinada aqui é sobre o
trabalho de Darido (2012) intitulado Diferentes concepgdes
sobre o papel da Educagdo Fisica na escola. De acordo com o
paper em questdo, o objetivo do estudo foi realizar uma
sintese das principais concep¢des tedricas da Educacio Fi-
sica no contexto escolar. Logo de inicio, a autora chama
atencdo para o fato de que dificilmente um professor que
atue na disciplina basear-se-a somente em uma concep¢ao
vide que, durante a pratica pedagégica, “as perspectivas que
se instalam ndo aparecem de forma pura, mas com carac-
teristicas particulares, mesclando aspectos de mais de uma
linha pedagégica” (Darido, 2012, p. 34).

Aqui é possivel atentar para a importancia que Darido
(2012) atribui as abordagens numa tentativa de explorar o
potencial que existe em cada uma delas, porém, ao me-
nos no contexto de sua elaboracao, sem sistematizar uma
proposta integradora. No trabalho em andlise nota-se que
ha uma tentativa de explorar as abordagens mediante as ca-
tegorizagdes, algo que ndo havia ocorrido em seus estudos
anteriores, a exemplo de Darido (1998) e Darido (2003).
Nesse sentido, na diligéncia em diferenciar as abordagens,
a autora sugere, entdo, cinco vertentes pedag(’)gicas que
atenderam a diferentes objetivos nas aulas de Educacao Fi-
sica, sendo elas [1] Educagao Fisica como meio, [2] Edu-
cagdo Fisica com o objetivo exclusivo de melhoria da saade
e qualidade de vida, [3] Educagio Fisica como qualidade do
movimento e desenvolvimento motor, [4] Educacao Fisica
como transformacao social e [5] Educagdo Fisica na pers-
pectiva da cultura.

Nessa classificagdo, Darido (2012) compreende o ce-
nario pedagogico da area mediante os cinco ‘caminhos’
propostos. Dentre as perspectivas, destaca-se a sua pre-
feréncia pela perspectiva cultural, corrente teérica que “faz
avancar na Educacdo Fisica a compreensdo de aspectos sim-
bolicos, estimulando estudos e reflexdes sobre a estética, a
beleza, a subjetividade, a expressividade, a sua relagio com
a arte, enfim, sobre o seu significado” (Daolio, 2004, p.
10). Vé-se, pelo excerto em destaque que, de acordo com
a pesquisadora, as prioridades da Educagdo Fisica deveriam
estar alinhadas as reflexdes sobre a cultura corporal e nao
em outras perspectivas de ensino, a exemplo da aprendiza-
gem motora.

Por fim, o quarto material que propés um modelo ori-
ginal de classificacao foi realizado por Eto e Neira (2017)
através do artigo Em defesa de uma teoria pds-critica da Educagdo
Fisica. Segundo os autores, o objetivo do estudo foi identi-
ficar caracteristicas das teorias pds-criticas que delimitam
suas singularidades. Para tanto, discutiu-se os fundamentos
da teoria critica e pos-critica e das eventuais contribui¢des
destas para o curriculo da Educagao Fisica. No artigo em
analise, nao ha um modelo de classificacao explicito sobre
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as abordagens. Poder-se-ia dizer que hd, em verdade, uma
tentativa implicita de interpretar as abordagens mediante
normas e parametros até entao inéditos no escopo de pro-
duges cientificas do campo. Os pressupostos tedricos uti-
lizados nesta produgio, inclusive, foram extraidos de Silva
(2010), através de sua teoria dos curriculos'.

Logo de inicio, Eto e Neira (2017) ja transparece scu
aprego pelas abordagens que se fundamentaram pelos con-
hecimentos do campo educacional, quando discorre que:

A Educacdo Fisica brasileira foi abalizada por diversas
propostas modernas, ora situadas em correntes tedricas de
origem psicolégica que forneciam subsidios para a com-
preensio da aprendizagem dos alunos, indiciando certo
reducionismo, ora em pressupostos criticos de educacao
que buscavam as explica¢des do processo em determinantes
sociais bem mais amplos (Eto & Neira, 2017, p. 584,
grifo nosso).

A partir do excerto em destaque, ha uma investida em
categorizar as abordagens pedagdgicas em trés correntes
distintas: as abordagens ‘tradicionais” compostas pelas pers-
pectivas Esportivista, Desenvolvimentista e Psicomotora;
as propostas ‘criticas’ com as abordagens Critico-Superado-
ra ¢ Critico-Emancipatéria; e a categoria ‘pds-critica’ com a
proposta do proprio autor’ a compondo. Essa perspectiva
de classificagao revela algumas lacunas. Em primeiro lugar,
vé-se que ha uma limitagdo no nimero de abordagens em
analise, sendo contempladas apenas seis. Dessa forma, ou-
tras tantas abordagens nao foram citadas. Por conseguinte,
fica a reflexdo: dentre as abordagens n3o contempladas,
aquelas findadas do campo da Educacio Fisica, em quais ca-
tegorias se encontrariam? Estariam elas circunscritas entre
as tendéncias tradicionais ou as abordagens com pressupos-
tos sociolégicos e filosoficos encontrar-se-iam no escopo
das teorias criticas? Ao menos neste artigo tais pontos nao
se mostraram elucidados.

Outro aspecto que chama atencao, a partir da propos-
ta dos autores, corresponde a utilizacdo de um modelo de
classificacdo aplicado em outro campo de estudo, concer-
nente aos conhecimentos sobre o curriculo. Eto e Neira
(2017), por sua vez, nao negam a influéncia de Silva (2010)
sobre sua proposta de categorizagio das abordagens. De
fato, torna-se necessario pensar na elaboracio de curriculos
quando houver a proposi¢ao de uma teoria pedagégica para
a Educagio Fisica, sobretudo para que a légica de transigao
dos conteudos esteja amparada cientificamente e adequada
a faixa etaria dos alunos, bem como em relago aos aspectos
motores, cognitivos e socioafetivos dos estudantes. Entre-
tanto, a proposta de transpor modelos de classificacao de

1. Em sua teoria do curriculo, Silva (2010) aponta que a proposta curricular ¢ um texto
ou discurso politico sobre o curriculo, posto que, a partir dele, hi uma intencionalidade
de determinados grupos sociais. Nessa proposta, ha a divisdo entre as teorias tradicionais,
criticas e pos-criticas.

2. Ver em Neira (2018).
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campos de conhecimentos distintos nao ¢ um empreendi-
mento trivial e estd suscetivel, inclusive, a apresentar algu-

mas incongruéncias dificeis de serem resolvidas.

As classificagées reproduzidas sobre as abordagens
pedagdgicas

Adentrando na segunda etapa do estudo, serdo apre-
sentados trabalhos que referenciaram ou atribuiram crédi-
to as propostas originais destacadas anteriormente. Desse
grupo fazem parte os estudos de Souza Junior (1999), Pa-
lafox e Nazari (2007) e Ambrosio (2011). O primeiro de-
les, fazendo mencio a dissertagdo de Souza Junior (1999),
cujo titulo ¢ A Educagdo Fisica como componente curricular...?
...Isso ¢é historia! Uma reflexao acerca do saber e do fazer, teve
como objetivo investigar a Educagio Fisica escolar no con-
texto da época, explorando possiveis problemas de antago-
nismo, conflitos e defini¢coes diante dos contetidos a serem
veiculados nas aulas.

Para atender essa demanda, o estudo se estruturou
através do método bibliografico aliado & pesquisa de cam-
po. Ao realizarmos a leitura do texto, constatamos que o
estudo de Souza Junior (1999), ao ndo ambicionar des-
envolver uma classificagio para as tendéncias pedagdgi-
cas, utilizou de conhecimentos ja assentados no campo ao
referenciar o esquema desenvolvido por Castellani Filho
(1999) com as categorias ‘propositivas’ e ‘ndo propositivas’.
Nessa mesma esteira, utilizou-se também da subdivisao da
categoria ‘propositivas’ entre concepgdes ‘sistematizadas’ ¢
‘ndo sistematizadas’. Dessa maneira, assim como o mode-
lo original, o pesquisador avaliou que as propostas Criti-
co-Superadora e Aptidao Fisica situavam-se no grupo das
propositivas sistematizadas.

Na continuidade das nossas anélises sobre o segundo
grupo de documentos, avaliamos o artigo desenvolvido
por Palafox e Nazari (2007) com o titulo Abordagens meto-
dolagicas do ensino da Educagdo Fisica escolar. Neste paper, em
especial, os autores estabelecem como objetivo descrever
¢ analisar as abordagens de ensino da Educagao Fisica esco-
lar, buscando compreender sua trajetéria, possibilidades e
limitagdes histéricas. Durante o percurso da pesquisa, fo-
ram realizadas descri¢oes sobre as abordagens através do [1]
nome comum as abordagens, os [2] autores principais e o
[3] ano de sua inser¢ao no campo. Esse modelo, apresen-
tado inicialmente pelos autores, ndo desenvolve categorias
de andlise sobre as abordagens. Durante o percurso da pes-
quisa, h o estabelecimento de didlogos com outros autores
que discutem a tematica, a exemplo de Oliveira (1997) e
Castellani Filho (1999).

Do didlogo com o texto de Oliveira (1997), os autores
extrafram algumas concluses em relagio a dificuldade de
implantacdo das propostas mediante criticas aos professores
através de argumentos que orbitam sobre a possivel escas-
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sez de preparo para enfrentar as novas estratégias metodo-
légicas; o pouco interesse em estimular novas abordagens;
a condicdo de refratario do conhecimento assumida pelos
profissionais no processo de ensino; além da estabilidade
empregaticia dos docentes no sistema educacional, con-
frontando com a instabilidade provocada pelos novos con-
teados e estratégias metodolégicas (Oliveira, 1997).

J4 em relagdo ao trabalho de Castellani Filho (1999),
as influéncias recaem sobre o seu modelo de classificacao
proposto, em que hd as categorias ‘propositivas’ e ‘ndo pro-
positivas’, além da subdivisio em ‘sistematizadas’ e ‘ndo siste-
matizadas’. A tunica modificagao ¢ a mengdo a abordagem
que faz referéncia ao Lazer, tendéncia pouco discutida nos
estudos anteriores. Em linhas gerais, o estudo de Mufioz
Palafox e Nazari (2007) ndo trouxe interpretacdes além do
que ja havia sido proposto no campo até aquele momento,
apenas reproduzindo com algumas sutilezas o modelo alvi-
drado por Castellani Filho (1999).

Dando prosseguimento a anélise dos materiais, o tercei-
ro ¢ ltimo estudo que investigamos nesta se¢ao, refere-se
ao trabalho de Ambrosio (2011), cujo titulo denomina-se
Sintese das principais abordagens pedagégicas em Educagdo Fisi-
ca escolar. No geral, o texto apresenta como proposta es-
tabelecer uma reflexdo sobre algumas das abordagens que
norteiam a Educagao Fisica brasileira a partir da anélise de
alguns critérios, tais como: os principais autores; obras; pres-
supostos tedricos; temas principais; contextos metodoldgicos € ideo-
Iégicos. Através da leitura dessas variaveis, os autores levam
a cabo o exercicio de classificagao das abordagens por meio
das categorias ‘preditivas’ ¢ ‘ndo preditivas’, postuladas por
Azevedo e Shigunov (2000).

No modelo apresentado, a distingdo em relagao a Aze-
vedo e Shigunov (2000) se da através da insercao das cate-
gorias ‘critica’ ¢ ‘acritica’ a frente das abordagens. Segundo
Ambrosio (2011), o nivel de criticidade de cada proposta é
um aspecto significativo em suas respectivas compreensoes.
Nesse sentido, poderfamos depreender que uma concepgao
compreendida como critica ¢, por suspeicdo, superior
aquelas que recebem a designagao de acriticas. Entretanto,
no modelo de classifica¢ao disposto, ainda que se propon-
ha explorar os parametros criticos de cada abordagem, nao
apresenta as andlises que definiram o respectivo status de
cada uma em relagio ao seu grau de criticidade.

Ademais, outro aspecto que diferencia o presente estu-
do de outros ja arrazoados ¢ que, no desfecho da descrigao/
apresentagdo das abordagens, ha um indicador que trata so-
bre as suas eventuais limitacées. Mesmo com consideracoes
sucintas, ha de se reconhecer o préstimo dessa escolha me-
todolégica enquanto se observa que os possiveis obstaculos
na cfetivagao das abordagens estdo, em alguns casos, em
seus proprios conteudos. Essa conjectura, alids, ndo deve
ser descartada.

Descrigoes e critérios de andlise sobre as aborda-
gens pedagdgicas

Nessa etapa da pesquisa foram compilados estudos que
buscaram descrever as abordagens pedagégicas de acordo
com diversos critérios e parametros, sem propor ou repro-
duzir categorias de classificagdo. Fazem parte desse quadro de
referéncias, os materiais de Oliveira (1997), Darido (1998),
Darido (2003), Lima (2005) ¢ Freitas ¢ Rinaldi (2008). O
primeiro material, em ordem cronolégica, o de Oliveira
(1997) intitulado Metodologias emergentes no ensino da Educagdo
Fisica, evidenciou como proposigao apresentar as propostas
metodoldgicas emergentes da época. O artigo em questdo
expde, especificamente, quatro propostas de ensino, a saber,
ametodologia de Ensino Aberta, Critico-Superadora, Cons-
trutivista e Critico-Emancipadora. A partir desse cendrio, o
autor procura identificar as seguintes variaveis: os idealiza-
dores da proposta; o referencial teérico; a tendéncia educa-
cional; o objeto de estudo; os objetivos gerais; os contetdos
bésicos; o enfoque metodoldgico; a relagdo professor-aluno
e, por fim, o sistema de avaliagdo. Por ser um estudo do
tipo descritivo, Oliveira (1997) nao pretendeu caracterizar
as abordagens segundo os critérios elencados. Um aspecto
que se destaca no artigo ¢ que nao houve uma perspectiva de
analisar o conjunto de proposi¢des que surgiram no periodo
correspondente. Por se tratar de ‘propostas emergentes’ do
contexto no qual o autor situava-se, houve uma disposicao
em descrever apenas quatro propostas, aquelas consideradas
de maior relevancia até o momento.

Jano desfecho do artigo, trés pontos aventados por Oli-
veira (1997) merecem destaque, pois denota algum grau
de predilecdo frente as propostas analisadas. Em primeiro
lugar, atenta-se ao fato de que “os conteudos ¢ as agoes me-
todologicas sdo interdependentes, necessitam-se mutua-
mente ¢ exigem competéncia e responsabilidade de todos
que se envolvem no processo ensino-aprendizagem” (Oli-
veira, 1997, p. 27), conferindo que a prética pedagégica s6
se efetivard mediante a0 compromisso e a competéncia dos
professores da area. Outro aspecto relevante refere-se as
dificuldades de conduzir uma aula de Educacio Fisica fun-
damentada nas propostas em evidéncia. Nesse sentido, “as
novas ideias e as propostas metodolégicas sofrem em suas
implantacGes por motivos decorrentes da falta de percepcao
do papel social que tém a educacio e seus integrantes como
um todo” (Oliveira, 1997, p. 27). Para superar essas di-
ficuldades, Oliveira (1997) entende ser necessario, como
ja aludido, compromisso e competéncia, pois uma iniciati-
va mal estruturada pode levar a um retrocesso perigoso ¢
comprometedor para as futuras geragoes. Por fim, ha uma
mengio a Soares et al. (1992) pela produgio da abordagem
Critico-Superadora, ji que a mesma tem a funcio de obje-
tivar a “construgao de uma sociedade igualitaria e dentro da
perspectiva socialista” (p. 27).
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O segundo material encontrado diz respeito ao artigo
de Darido (1998), que tem como titulo Apresentagdo e andlise
das principais abordagens da Educagdo Fisica escolar, e cujo ob-
jetivo manifestou-se em apresentar e analisar as principais
abordagens da Educagao Fisica contemporanea. No artigo
em tela foram analisados, assim como no trabalho de Oli-
veira (1997), somente algumas das propostas em ascensio,
tais como o modelo Desenvolvimentista, Construtivista,
Critico-Superadora e Sistémica. Em termos de justificacao
da escolha das abordagens, a pesquisadora sustentou a sua
predilecdo pela aproximagio com as propostas, bem como
na visao dela, serem as suposicdes tedricas com maior enga-
jamento no campo académico. Os critérios de andlise uti-
lizados consideraram os autores principais; obras e publicagoes;
area de base; autores de base; finalidade; temdtica principal,
conteudos; estratégias ou metodologia; e avaliagdo. Destaca-se
o método ilustrativo em que a autora sintetiza suas anali-
ses, sugerindo uma tabela com as informagoes apreendidas,
sendo este, portanto, um dos primeiros estudos a se utilizar
desse método de exposicao, podendo ter influenciado, in-
clusive, outras autorias a seguirem o seu esquema.

Prosseguindo com o escrutinio dos trabalhos desta
sessao, novamente deparamos com mais um empreendi-
mento de Darido (2003), mais especificamente acerca do
livro Educagdo Fisica nas escolas: questdes e reflexoes. A obra em
destaque ¢ resultante de sua tese de doutorado e objetivou
apresentar algumas possibilidades para a Educagio Fisica
escolar. Dividido em quatro capitulos, o material discute,
dentre outros, o contexto da 4rea na escola, a formacao
profissional, as aplicabilidades do conhecimento no ensino
com foco na aprendizagem motora, ¢ os avangos ¢ as difi-
culdades de professores formados numa perspectiva cienti-
fica. No presente trabalho, o quadro que representa o pen-
samento pedagégico da area se amplia através da inclusao
das abordagens Critico-emancipatéria, Psicomotricidade,
Cultural, Jogos Cooperativos, Satide Renovada e os PCN's
(Darido, 2003).

Dessa forma, assim como no trabalho anterior de Da-
rido (1998), nao ha uma tentativa de incluir categorias de
classificagdo frente as abordagens pedagégicas. Logo, por
conseguinte, novamente a autora realiza um estudo do tipo
descritivo, abordando as propostas subjacentes aos mesmos
critérios utilizados outrora. Nesse sentido, uma possivel
singularidade no atual estudo refere-se as andlises que vigo-
raram sobre os Parametros Curriculares Nacionais®, sendo
um dos estudos pioneiros, naquele momento, a considerar

as influéncias dessa proposta para respaldar possiveis mo-

3. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) sdo também uma espécie de documen-
to normativo que regimentam a educagao escolar no Brasil, cuja finalidade perpassa pela
indicagao de conteudos basilares para cada disciplina. Na Educa¢ao Fisica, por exemplo,
os PCN’s chamam atengao para que o objetivo da disciplina seja orientada para a aptidao
fisica e satide (Gois et al., 2020), em que pese a relagio com contetdos fora do contexto da
biodinamica, como jogos, esportes, lutas, ginastica, etc.
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delos de agio sobre o ensino da Educagdo Fisica nas escolas
brasileiras.

Na sequéncia de nossas analises sobre este terceiro gru-
po de estudos, o quarto material aqui avaliado refere-se ao
trabalho académico proposto por Lima (2005), cujo titulo
¢ Concepgoes pedagdgicas para a Educagdo Fisica escolar: a re-
lagdo entre a producdo académica e as politicas publicas para a
drea. De um modo geral, dentre as premissas centrais deste
empreendimento estavam a sistematizacao das principais
abordagens em Educagio Fisica escolar produzida a partir
da década de 1980, bem como a andlise da relacao existente
entre essas abordagens e a proposta para a disciplina descri-
ta nos Parametros Curriculares Nacionais para o terceiro e
quartos ciclos (5" a 8" séries) do ensino fundamental.

Ao delimitar o seu escopo de anlise, fica evidente que
o autor ndo buscou lancar novos olhares ou classificacoes
para as abordagens pedagégicas, senao do contrario, o seu
empreendimento aspirou considerar todas as classificagdes
estabelecidas no campo de conhecimento no contexto de
sua produgdo. Assim, estabeleceu uma revisdo das classifi-
cagdes ja abarcadas no periodo, dentre os quais figuram os
trabalhos de Taffarel, Castellani Filho, Souza Jtnior, Shigu-
nov e Darido. Somaram-se as obras dos cinco autores desta-
cados um total de dezenove abordagens pedagogicas, sendo
que quatro concepgdes pedag()gicas constavam em todas as
produgdes: a abordagem Construtivista, Desenvolvimen-
tista, Critico-Emancipatoria e Critico-Superadora.

Encaminhando-se a conclusio do seu trabalho, Lima
(2005, p. 21), ao atribuir significancia para as abordagens,
procurou reforgar que os programas de pesquisa ventila-
dos no campo académico s6 tem sentido “se tiverem um
minimo de coeréncia com a realidade que permita que tais
abordagens ultrapassem o campo prescritivo e se concre-
tizem numa agdo pedagogica”, algo semelhante com o que
Oliveira (1997) ja alertara em relagdo a dificuldade de im-
plantagdo de algumas tendéncias na realidade concreta das
aulas de Educacao Fisica.

Diante dessa constatagdo, percebe-se que — consideran-
do o contexto da época — as quatro propostas suscitadas ja
adquiriam relativa notoriedade frente as demais caso seja
valido o critério de mengdo feita as abordagens nos trabal-
hos de sintese realizados por autores do campo. Em outros
termos, percorrido um periodo de vinte anos ap6s a formu-
lagao das principais proposi¢des tedricas, aflora no campo
uma percepgao de que algumas abordagens passam adquirir
mais relevancia dado o crivo e as predile¢oes dos préprios
pares na cena académica.

Por fim, o quinto material desta unidade de documen-
tos perscrutados corresponde ao caderno tematico desen-
volvido por Freitas e Rinaldi (2008) com o titulo Abordagens
pedagdgicas no ensino da Educacdo Fisica pos década de 1970. O
caderno foi resultado de um trabalho realizado no Progra-
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ma de Desenvolvimento Educacional, reconhecida politica
publica de Estado que proporciona o estabelecimento de
didlogos entre Educagao Superior ¢ Basica. A proposta em
questao nao € oferecer seu contetido como um espécime
de manual, mas sim uma iniciativa cujo designio ¢ o de se
aprofundar teoricamente no tema versado (Freitas & Rinal-
di, 2008).

Neste caderno puderam ser apresentadas sete aborda-
gens pedagdégicas: Desenvolvimentista, Construtivista, En-
sino Aberto, Sistémica, Critico-Emancipatéria, Critico-Su-
peradora e Plural. Sobre os critérios de analise, estes ndo se
encontram explicitos na sua introdugdo, porém, ao analisar
as descrigdes sobre as abordagens, percebe-se que Freitas ¢
Rinaldi (2008) procuraram evidenciar no documento, os
autores, as propostas ¢ fundamentos gerais, as bases tedri-
cas, os objetivos, a progressao de contetido, ¢ a avaliagao.

Desse modo, ao que parece em sua investigacao, Freitas
e Rinaldi (2008) contribuem para explicitar as caracteris-
ticas principais de cada abordagem sem propor uma clas-
sificacdo sobre as mesmas, assim como os outros estudos
desta secdo. Adiante, ao analisar as descri¢des das propos-
tas, percebe-se que hd uma énfase sobre a abordagem Criti-
co-Superadora, o que acaba denotando certa disposi¢io do
campo cientifico (Oliveira, 1997; Castellani Filho, 1999;
Souza Junior, 1999; Mufioz Palafox & Nazari, 2007; Freitas
& Rinaldi, 2008) em legitiméa-la como uma abordagem pe-
dagégica que, a0 menos no ambito tedrico, tenha destaque

frente as demais.
Discussiao

Apresentados os modelos de classificagdes sobre as
abordagens pedagégicas socializadas no campo da Educagao
Fisica, a0 menos até onde se conseguiu investigar, algumas
perspectivas e inferéncias podem ser alvitradas no desfecho
deste artigo. Os estudos compilados, iniciados em Oliveira
(1997) e finalizados em Eto e Neira (2017), denotam que a
tematica vem sendo alvo de debates ha pelo menos 20 anos,
revisitando diversas interpretagoes e olhares as abordagens
com fins a orientar seus profissionais sobre quais delas po-
dem ser mais ‘executaveis’, a depender, ¢ claro, dos crité-
rios utilizados. Nessa empreitada, foram selecionados doze
materiais que evidenciaram alguma relagio com o objeto
de discussao, dos quais se encontram em forma de artigos,
monografias, dissertagdes, teses e cadernos tematicos.

De inicio, vale frisar novamente que as pesquisas anali-
sadas abrangeram perspectivas diferentes. Em alguns casos,
os estudos focaram em apresentar classificagoes originais,
ou seja, as interpretacdes alcadas revelaram novos olhares
para cada abordagem em evidéncia (Azevedo & Shigu-
nov, 2000; Darido, 2012; Eto & Neira, 2017; Castellani
Filho, 1999). Em outros, ¢ possivel compreender que as

classificacdes foram reproduzidas mediante a apreensio
de cada pesquisador (Ambrosio, 2011; Munoz & Palafox,
2007; Souza Junior, 1999). Além disso, ha aquelas obras
que buscaram descrever as caracteristicas principais de cada
abordagem sem propor classificagdes (Darido, 1998; Dari-
do, 2003; Freitas & Rinaldi, 2008; Lima, 2005; Oliveira,
1997). Em suma, dos materiais investigados, nem todos
propuseram novas classificacoes ou interpretagoes sobre
as abordagens pedagégicas, porém, mesmo os estudos que
focaram somente nas descri¢des puderam dar sua contri-
buicao em razio do esfor¢o de sintese que realizaram das
diversas propostas.

A partir do recorte dos trabalhos que buscaram suas
classificagdes, poderiamos destacar que o modelo de Caste-
llani Filho (1999), em que hé as divisdes entre ‘propositivas’
¢ ‘ndo propositivas’, com a primeira categoria se desdobran-
do em ‘sistematizas’ e ‘ndo sistematizas’, foi o de maior proe-
minéncia, até o0 momento. Essa assercao se di em virtude
das reprodugdes de Souza Junior (1999) e Munioz Palafox e
Nazari (2007), que puderam se espelhar tanto nos critérios
como nos conceitos do modelo original. Além disso, a ou-
tra proposta que vigorou com destaque no campo, aquela
de Azevedo e Shigunov (2000), em que ha as abordagens
‘preditivas’ e ‘ndo preditivas’, se baseou em grande medida no
modelo de Castellani Filho (1999) quando expostas as ca-
tegorias de classificagdo e os conceitos que definiram as di-
ferenciacoes entre elas. E vélido salientar que o modelo de
Azevedo e Shigunov (2000) inspirou-se em Darido (1998)
quando delineado os critérios de andlise, assim como a for-
ma de organizar e ilustrar as caracteristicas de cada aborda-
gem. A figura abaixo ilustra 0 modelo de Castellani Filho
(1999):

| Teorias da Educagao Fisica
Qto a Metodologia
de Ensino
nao propositivas propositivas
Abord. Fenomenoldgica (Santim/Wagner) | nao sistematizadas sistematizadas |
Abord. “Sodolégica” (Mauro Betti)

Abord. "Cultural” (Jodmar Dadlio) l l

:\_ Concepgdo Desenvolvimentista (Go Tani) Aptiddo Fisica
Concepgdo Construtivista (Jodo Freire) Critico-Superadora
>  Educagdo Fisica "Plural” (Jodmar Dalio) P
Concepgdo de “Aulas Abertas”™ e
Concepgdo Critico-Emandpatéria (Kunz)

Figura 1 — Modelo de classificagao
Fonte: Castellani Filho (1999, p. 151).

Ao situarmos a proposta em tela como a principal —até
o momento — algumas indagagoes poderiam ecoar razod-
veis. Primeiramente, nao houve uma argumentacio tedrica
pormenorizada sobre os porqués de as abordagens estarem
alocadas cada qual em suas respectivas categorias. Nesse
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contexto, nio sabemos em que medida ¢ possivel afirmar,
por exemplo, que a abordagem Construtivista (Freire,
2011) ndo se apresente de forma sistematizada, ou tampou-
co que a abordagem Humanista (Oliveira, 1985) nio scja
propositiva. Acreditamos que as defini¢oes, caracterizagoes
¢ clementos teoricos que sugerem o perfil das abordagens
deveriam estar anexados ao texto. Sem esses aspectos, as
analises estao mais suscetiveis a questionamentos sobre a
consisténcia ou a coeréncia interna do modelo.
Independente das suas limita¢ges, este modelo foi apa-
rentemente adotado pelo campo através da sua reproducao
nos estudos de outras autorias. Nesse sentido, as possiveis
consideragdes sobre as abordagens que partem ou que se
sustentam com base nessa linha interpretativa deveriam
considerar as possiveis diferencas entre as propostas peda-
gbgicas somente pelo critério apresentado, ou seja, entre
aquelas que nao estabeleceram novos parametros e princi-
pios metodoldgicos (ndo propositivas) com outras que con-
ceberam novas configuracoes para o seu ensino, definindo
principios identificadores de uma nova pratica (propositivas).
O modelo em destaque nio poderia responder a ou-
tras questoes que podem ser levantadas como problemas
de pesquisa, como exemplo, as posstveis compreensdes que
cada uma expressa em relacio as especificidades da disci-
plina enquanto produtora de um conhecimento singular,
ou o que elas consideram como essencial nos processos de
ensino-aprendizagem, considerando os temas de desen-
volvimento psicomotor, promogao da saude, as questoes
relacionadas a apreensao critica da cultura corporal, entre
outros. As concepgdes ‘propositivas sistematizadas’, a exem-
plo dessa problematica aventada, sao antagonicas entre si
quando situadas dentro da perspectiva que busca identificar
a especificidade da disciplina, visto que a proposta Aptidao
Fisica se fundamenta nos parametros bioldgicos de saude ¢
bem-estar, e a Critico-Superadora numa perspectiva huma-
nista que considera a compreensao critica sobre a cultura

corporal.
Conclusio

No decorrer desse artigo propos-se investigar ¢ apre-
sentar os modelos de classificagao referentes as abordagens
pedagogicas da Educagao Fisica brasileira. Diante desse
designio, identificamos a partir da literatura especializada
da 4rea que a proposta analitica de Castellani Filho (1999)
encontrada inicialmente em sua tese foi a que teve maior
indice de reproducao entre outras autorias, denotando uma
espécie de consenso involuntdrio do campo em atribui-la
como um modelo de classificagdo coerente ¢ legitimo para
caracterizar as abordagens. Partindo desse cendrio, uma
possivel leitura e compreensao da érea sobre as caracteris-

ticas fundamentais das abordagens pode ter tido influéncia
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do modelo em que as dividem entre ‘propositivas’ (sistema-
tizadas ou ndo) e ‘ndo propositivas’.

Em face da conjuntura observada neste estudo, cha-
ma-se atengao para a auséncia de um maior aprofundamen—
to nos preceitos teoricos das abordagens para que nio se
legitime de forma permanente no campo uma condigao de
hierarquia de alguma concepgao pedagégica. Em outros
termos, a proposta analitica que vigorou com maior ro-
bustez segmenta as abordagens em categorias que denotam
uma possivel superioridade de algumas em detrimento de
outras, haja vista que uma abordagem caracterizada como
propositiva sistematizada mostra-se em vantagem em relacao
a uma abordagem que se expressa como ndo propositiva.
Frente a este ponto, hd de se transparecer a necessidade
de novas leituras e sinteses sobre os materiais em destaque,
sem desconsiderar que os sistemas de classificacdes do con-
hecimento, obviamente, amparados por uma égide teérica,
sdo essenciais para estabelecer filtros e crivos cientificos a
respeito dos programas de pesquisa que vem sendo propo-
sitados no campo académico.

Partindo de uma andlise reflexiva, portanto, valoriza-se
o método de classificago para se analisar as abordagens, po-
rém salientando que a leitura das obras originais ¢ indispen-
savel para qualquer agente do campo da Educagao Fisica.
Nessa esteira, ¢ importante que o professor ou pesquisador
tenha autonomia para realizar suas reflexdes com base nao
somente nos trabalhos de sinteses, mas, sobretudo, nos
respectivos textos originais. O intuito aqui proposto nao
¢ corroborar estritamente com as conclusoes geradas pelos
trabalhos que apresentaram classificagdes, mas reforcar a
importancia de se ter autonomia investigativa e de pensa-
mento para avaliar, de forma criteriosa, o que cada obra
propde ao professor, em especial a disciplina escolar de
Educacao Fisica. Em acréscimo, acredita-se que para além
do envolvimento do agente na aproximagio teérica das
abordagens e/ou concepgdes, ¢ importante compreender
que os métodos classificativos, ora analisados, imprimem
percepedes de cada periodo histérico ao qual se estruturou,
haja vista que além da légica interna observada, o campo da
Educacio Fisica brasileira sofre influéncias externas ao con-
siderar sua baixa autonomia cientifica (Bourdieu, 2004).

Por fim, e partindo da premissa destacada acima,
identifica-se que os pressupostos elencados por Badaré
(2020), que ao confrontar as referidas classificagdes com
as inferéncias do programa da Educagio Fisica reflexiva
(Souza, 2021), estabeleceu andlises que podem vir a ter
uma maior aderéncia com a realidade da Educacao Fisica.
Tal andlise foi perspectivada nas trés dimensdes de ensino
que circundam a drea, a saber: [1] a dimensdo do “o que”
em relagio ao movimentar-se (que estabelecem proximi-
dades, sobretudo, com as questoes de satide e bem estar);
[2] a dimensdo do “por qué” movimentar-se (referindo-se
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as reflexdes e problematiza¢des sobre as praticas corpo-
rais, culturais e sociais); e [3] a dimensdo do “como” movi-
mentar-se (relacionada as concepgdes que compreendem a
aprendizagem do movimento sendo a principal fungio da
disciplina). Em termos gerais, na medida em que as clas-
sificacdes das abordagens contribuem para a disseminagao
dos conteudos das concepgdes de ensino da Educacio
Fisica, essas podem imputar interpretagoes, por vezes,
equivocadas sobre o proprio conteudo analisado. Dai a re-
levancia de uma leitura reflexiva das proprias propostas,
bem como a escolha de classificagdes que demonstram um
melhor subsidio teérico e uma melhor coeréncia do ponto

de vista interno da area.
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