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Resumo

. _________________________________________________________________ |
Introdugdo: na ultima década publicagdes envolvendo o estagio na area da Educagdo Fisica
aumentaram significativamente. Pressupde-se que as constantes mudangas nas diretrizes que
fundamentam a formagdo inicial de professores, impactam no modo de organizagdo e
desenvolvimento dos estagios, seja no Brasil ou no ambito internacional, refletindo no aumento
de investigacdes sobre a tematica

Objectivo: este estudo tem o objetivo de fornecer uma perspectiva atualizada sobre a produgio
cientifica acerca do Estdgio Curricular Supervisionado (ECS) na formagdo de professores de
Educacio Fisica, com vistas a identificar a presenca do professor orientador nos estudos,
Metodologia: foi realizada uma revisdo sistemdtica de literatura, utilizando-se para isso das
bases de dados eletronicas Scielo, SCOPUS, EBSCO e Web of Science, nos idiomas portugués,
inglés e espanhol. Apds a adequagdo aos critérios de inclusdo e elegibilidade, 25 artigos datados
de 2012 a 2023 foram analisados.

Resultados: os resultados foram organizados com base na metodologia, objetivos e principais
resultados.

Discussdo: a discussdo focou nas questdes iniciais de pesquisa envolvendo o acumulado de
produgdes encontradas e os locais mais publicados, as metodologias em maior evidéncia nas
pesquisas, os temas recorrentes e emergentes dos estudos, culminando na andlise da presenca
do formador universitario na condi¢io de orientador de estagio nas discussdes dos manuscritos
encontrados.

Conclusdes: no que concerne a produgio cientifica brasileira e internacional sobre o professor
formador que orienta o estagio, foram poucos os achados, evidenciando a necessidade de novos
estudos que investiguem quem é o docente responsavel por este importante momento na
formacao inicial.

Palavras-chave

Docéncia universitaria; Educacdo Fisica; estdgio curricular supervisionado; formacdo de
professores; professor orientador.

Abstract

Introduction: in the last decade, publications on internships in the field of Physical Education
have increased significantly. It is assumed that the constant changes in the guidelines underly-
inginitial teacher training impact the organization and development of internships, both in Bra-
zil and internationally, leading to a growing number of studies on the subject.

Objective: this study aims to provide an updated perspective on scientific production regarding
the practicum in the training of Physical Education teachers, with a focus on identifying the
presence of the supervising professor in these studies.

Methodology: a systematic literature review was conducted using the electronic databases Sci-
elo, SCOPUS, EBSCO, and Web of Science, including studies in Portuguese, English, and Spanish.
After applying inclusion and eligibility criteria, 25 articles published between 2012 and 2023
were analyzed.

Results: the results were organized based on methodology, objectives, and main findings.
Discussion: the discussion focused on the initial research questions, including the accumulated
body of work found and the most common publication venues, the predominant research meth-
odologies, recurring and emerging themes, and, ultimately, the role of university professors as
internship supervisors in the analyzed studies.

Conclusions: regarding both Brazilian and international scientific production on university pro-
fessors who supervise internships, few studies were found, highlighting the need for further
research to investigate who is responsible for guiding this crucial stage of initial teacher train-

ing.
Keywords

University teaching; Physical Education; practicum; teacher training; supervising professor.
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Introducao
|
A literatura destaca o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) como um dos espagos mais marcantes
no percurso do professor em formacgdo, um espaco privilegiado de articulacdo teoria e pratica (Benites,
2012; Moleta et.al, 2013; Vedovatto & Souza Neto, 2015; Barros, Pacheco & Batista, 2018; Flores, 2019),
além dos componentes curriculares, pratica como componente curricular, agdes de pesquisa e extensao,
comunidades de pratica e aprendizagem, entre outras atividades. Durante o ECS o professor em
formacdo é confrontado com a complexidade da acdo docente ao se deparar com a responsabilidade com
a aprendizagem de outros, tendo que planejar sua pratica pedagoégica considerando a realidade escolar
envolvida (Isse & Molina Neto, 2016).

No final da década de 1970 e inicio de 1980 os estudos envolvendo a formacdo de professores tiveram
um avango significativo, impulsionado pelo contexto histérico marcado pelos movimentos associativos
de classe (Honorato, 2011). Ao encontro disso, Silva Junior e Oliveira (2018) e Isse (2020), apontam que
dentro do campo de estudos da formacao de professores, o ECS vem recebendo maior atencdo nos
ultimos anos por influéncia da Lei Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394/1996 (LDB), cuja
redacdo garantiu um espaco de maior destaque aos estagios nos aspectos legal e burocratico, com
repercussdes nos campos pedagogico e académico (Carvalho Filho, Batista & Souza Neto, 2021).

Nesse interim, Benites (2021), afirma que o Brasil, mesmo possuindo legislacdo para normatizar o
estagio, ainda apresenta questdes em aberto, como por exemplo a forma com que escola e universidade
irdo se relacionar, justificando a crescente discussdo sobre o desenvolvimento do estagio. No contexto
internacional, o relatério realizado por Hall et al. (2018) evidencia o impacto das reformas educacionais
recentes na organizac¢ao de novos arranjos para o desenvolvimento do estagio, situando os contextos da
Nova Zelandia, Escdcia, Singapura, Finlandia e Australia Ocidental, retratando a ampliacdo da duragao
dos programas de estagio, com um periodo maior na escola.

Na ultima década, as publicacdes envolvendo o ECS na drea da Educacdo Fisica (EF) ndo apenas
evidenciaram uma melhoria na qualidade, mas também testemunharam um substancial avanco
quantitativo, tanto no aumento significativo do nimero de artigos, teses e dissertacdes (Isse & Molina
Neto, 2016). Pressupde-se que as constantes mudancas nas diretrizes que fundamentam a formacao
inicial de professores, impactam no modo de organizac¢io e desenvolvimento dos estagios, seja no Brasil
ou no dmbito internacional, refletindo no aumento de investigacdes sobre a tematica.

Deste modo, estudos de revisao de literatura tém sistematicamente mapeado a producio cientifica sobre
a tematica, apontando os avancos e identificando possiveis lacunas no campo de pesquisa e intervencao
envolvendo o ECS. Nesse sentido, sugere-se que a cada tempo novos estudos de revisdo de literatura
sejam feitos, especialmente revisdes sistematicas, dada a dinamica da producdo cientifica e a
necessidade de atualizacdo do estado da arte no que tange ao campo de pesquisa ECS.

Inicialmente, pode-se inferir que os estudos centrados na area do estagio em EF, considerando o
contexto brasileiro e internacional, tem procurado compreender a percep¢io dos estudantes sobre o
estagio (Almonacid-Fierro et al., 2021; Lima, Costa & Santos, 2021), o estagio com foco na educagio
especial (Munhoz Gomes & Both, 2021), as relacdes entre escola, universidade e estagiarios (Moen &
Standal, 2016; Benites, 2021; Silva Junior & Oliveira, 2021), as concep¢des formativas de estagio (Silva,
Batista & Graga, 2017; Ferraz, Vidoni & Vilas Boas, 2021), o uso das tecnologias durante o estagio
(Gallego-Lema et al, 2019), bem como o desenvolvimento do estagio de modo geral (Gonzalez Calvo &
Martinez Alvarez, 2018; Capel et al,, 2019), e particularmente em cursos a distancia (Quaranta & Pires,
2013) e entre outras tematicas relativamente inéditas como o ECS em tempos de pandemia de COVID-
19 (Almonacid-Fierro et al.,, 2021; Castillo-Retamal et al., 2021; Farias et al., 2023).

A partir da leitura inicial da produg¢io académica sobre o ECS, observa-se que ha pouco direcionamento
dos estudos para a compreensao das caracteristicas, do papel e das percepc¢oes do professor formador
orientador de estagio no exercicio de sua funcio nos cursos de formacao de professores. Considerando
o0 estagio como um tripé formado por instituicio formadora, estudante e instituicdo acolhedora (Zabalza,
2014), compreender as partes que compdem o tripé, nomeadamente o que perpassa pelo conhecimento
do professor orientador, assume-se como relevante face ao parco investimento da investigacdo. Nesse
contexto, torna-se essencial investigar cada uma das partes que compdem esse tripé, o que inclui o
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conhecimento e a atuagao do professor orientador de estagio, aspecto que parece ser pouco explorado
na literatura, a justificar a realizagao deste estudo.

Assim, esta revisao sistematica tem o intuito de analisar a produgao cientifica acerca do ECS na formacdo
de professores de EF considerando as publicagdes a partir de 2010, no que concerne aos estagios
desenvolvidos no espaco escolar, com vistas a identificar a periodicidade das publicag¢des e o local, as
estratégias metodolégicas mais utilizadas, os temas recorrentes e os emergentes, bem como analisar a
presenca do professor orientador de estagio nas discussdes dos manuscritos. Dessa forma, foram
analisados o ano de publicac¢do e os periédicos mais procurados para divulgar os resultados, o percurso
metodoldgico e os objetivos dos estudos, bem como as principais discussdes e consideragoes acerca do
campo de estudo e intervencdo do ECS, analisando paralelamente a presenca do professor orientador
nas pesquisas encontradas.

Método
|
Trata-se de um estudo descritivo, com abordagem quantitativa dos dados, caracterizado como uma
revisdo sistematica da literatura (Ato, Lopez & Benavente, 2013), o qual parte da andlise de estudos
primarios que investigam o ECS no contexto da EF. Os procedimentos metodolégicos para essa revisao
foram informados pelas diretrizes de Petticrew e Roberts (2006), a partir das sugestdes das
recomendacdes do PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Review and Meta-analyses)
proposto por Page et al,, (2021). A abordagem passo a passo utilizada engloba (I) a formulacdo de itens
de pesquisa, (II) a selecdo de bases de dados, (III) a realizacdo da pesquisa bibliografica, (IV) a
formulacao de critérios de inclusdo e a aplicacdo desses critérios a literatura relevante eleita, e (V) a
extracao de dados.

Critérios de elegibilidade

Foram incluidos artigos originais completos realizados com pesquisas de campo e/ou estudos
documentais; publicados nos idiomas portugués, inglés e espanhol; e que atendessem o recorte
temporal de 2010 a julho de 2023. O recorte temporal levou em conta os achados de Silva Junior e
Oliveira (2018) que, em estudo de revisio sistematica recente identificaram que pesquisas anteriores a
2010 direcionadas especificamente ao estagio em EF no Brasil eram incipientes e com um ndmero
bastante limitado.

Neste mesmo interim foram excluidas as publica¢des do tipo: livros, capitulos de livros, monografias,
dissertacoes, teses, resumos de trabalhos completos publicados em anais de eventos, relatos de
experiéncia, resenha critica, estudo instrumental e de revisdo sistematica, bem como estudos
relacionados com estagio curricular em outras dreas de conhecimento que nao a EF; estudos que embora
tratassem da EF e estagio fossem desenvolvidos no contexto extra escolar, tendo em vista a divisdo
licenciatura e bacharelado como é o caso do Brasil; e artigos nado disponibilizados com acesso ao texto
na integra.

Fontes de informacdes e analise dos dados

As bases de dados Scielo, SCOPUS (Elsevier), EBSCO e Web of Science (WoS) foram utilizadas. A opcao
por estas bases de dados, justifica-se pela relevancia que apresentam perante a comunidade académica
e por terem sido utilizadas como bases de indexacdo utilizadas em outras revisdes sistematicas sobre a
tematica investigada (Silva Janior & Oliveira, 2018; Ferreira, Benites & Souza Neto, 2021). Para a busca
das informacoes refinou-se inicialmente o dmbito da pesquisa relacionado as areas Ciéncias da Saude,
Ciéncias do Esporte e Ciéncias Humanas nas quais foram utilizadas as equag¢des de pesquisa em
portugués, espanhol e em inglés (Tabela 1).

A busca nas bases de dados foi realizada no campo mais “todos os campos”, que envolve o assunto, titulo,
resumo e palavras-chaves, por forma a que a pesquisa identificasse o maior nimero possivel de artigos
sobre a tematica em foco.
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As equacgoes de pesquisa foram elaboradas tendo como referéncia as expressdes utilizadas em cada idi-
oma para denominar o ECS, bem como acompanhando as produgdes que revisaram a tematica em dife-
rentes contextos (Isse & Molina Neto, 2016; Macedo et al., 2017; Silva Janior & Oliveira, 2018; Ferreira,
Benites & Souza Neto, 2021).

Um pesquisador principal e dois revisores independentes realizaram as buscas e analisaram todos os
artigos potencialmente relevantes pelo titulo, resumo e palavras-chaves. Nos casos de divergéncias os
procedimentos foram repetidos por todos até que fossem corrigidas as discrepancias. As buscas ocor-
reram no més de julho de 2023.

0 software Endnote foi utilizado para arquivar e organizar os manuscritos rastreados. Para andlise dos
dados foram elaboradas sistematizadas as seguintes categorias que contemplavam os textos na integra:
tipo de pesquisa; instrumento de pesquisa; analise dos dados; populacio e periédico. Além disso, foram
analisados os objetivos, principais resultados e consideragdes finais.

Foram identificados inicialmente 1139 artigos. Na etapa de triagem foram removidos 555 artigos cor-
respondentes as duplicatas, restando 584 para analise. Ainda nesta etapa 68 registros foram excluidos
por ndo atenderem os critérios de elegibilidade definidos a priori (estudos de outras areas como enfer-
magem, medicina, e disciplinas escolares que traziam no titulo a clara identificacdo de ndo se tratar de
estudo da area da Educacgao Fisica) e 516 seguiram para leitura dos titulos e resumos. Ap6s a leitura dos
titulos e resumos, 479 registros foram excluidos (estudos tedricos, estudos anteriores a 2010, estudos
que nao eram da Educacio Fisica escolar e estudos com foco em professores ja atuantes) restando 37
artigos para leitura completa do texto.

Ap6s a leitura integral, 16 artigos foram excluidos por ndo terem como o foco principal das discussoes
0 ECS e que apenas mencionaram o estagio, mas ndo discutiram ou problematizaram-no. Permaneceram
inclusos na etapa final 21 estudos e, apds a avaliagdo manual das referéncias bibliograficas destes, mais
quatro artigos foram acrescidos, totalizando 25 artigos potencialmente relevantes para avaliacdo quali-
tativa (Figura 1).

Tabela 1. Descritores de pesquisa

Equagdes de pesquisa
“Estagio curricular supervisionado” OR “Estagio supervisionado” OR

Portugués “Estagio curricular”AND “Educacao Fisica” AND “Formacao de professores”
Espanhol “Pasantia curricular supervisada” OR “Practicas” OR “Pasantia supervisada”AND “Educacion Fisica” AND “Formacion de
profesores”
Inglés “Supervised internship” OR “Internship” OR “Practicum” OR “Curricular stage” OR “School placement” AND “Physical Ed-

ucation” AND “Teacher training”

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Figura 1. Fluxograma dos estudos incluidos na revisao.
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Resultados
C_______________________________________________________________________________]
As 25 publicagdes acerca do ECS sdo apresentadas no quadro 2, ao lado dos periodicos e avaliacio Web
Qualis destes. Foram identificados ao todo 20 peridédicos diferentes, sendo que a revista Movimento
obteve o maior nimero de publicacdes (n=3), seguida do Journal of Physical Education (n=2) e do
Education Policy Analysis Archives (n=2). No concernente aos periddicos, destaca-se que tanto a revista
Movimento quanto o Journal of Physical Education constituem periddicos editados na realidade
brasileira, revisados por pares e de acesso livre.

Tabela 2. Periédicos de publicacdo dos manuscritos

Artigos/ Autores Periddico Web Qualis
1 Martiny & Gomes-Da-Silva (2012) Journal of Physical Education B1
2 Quaranta & Pires (2013) Movimento B1
3 Moen & Standal (2016) SAGE Open Al
4 Mendes & Betti (2017) Movimento B1
5 Silva, Batista & Graga (2017) Education Policy Analysis Archives A1, Educagido
6 Melki, Bouzid & Fathloun (2018) Physical Education of Students Nao consta
7 Mar(t;ir;ajlﬁéaii?&g(;lta) Estudios Pedagégicos A1, Educagdo
8 Silva Junior, Both & Oliveira (2018) Journal of Physical Education B1
9 Gallego-Lema et al.,, (2019) Movimento B1
10 Capel et.al. (2019) European Physical Education Review A2
11 Pires, Farias & Batista (2019) Educacion Fisica y Ciencia B2
12 Greve, Weber & Brandes (2020) German Journal of Exercise and Sport Research B1
13 Benites (2021) Pré-posigdes Al
14 Munhoz Gomes & Both (2021) Educacion A2, Educagdo
15 Almonacid-Fierro et al,, (2021) International ]ourna! of Learning, Teaching and Ed- C, Interdisciplinar

ucational Research

16 Silva Junior & Oliveira (2021) Movimento B1
17 Ferraz, Vidoni & Vilas Boas (2021) Sport, Education and Society Al
18 Vedovatto & Souza Neto (2021) Curriculo sem Fronteiras Al
19 Zapatero Ayuso et al., (2021) Revista Complutense de Educacién A1, Educagdo
20 Lima, Costa & Santos (2021) Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo Al
21 Melki & Bouzid (2021) Journal of Technical Education and Training Nao consta
22 Penteado & Souza Neto (2021) Education Policy Analysis Archives A1, Educagio
23 Carvalho Filho, Batista & Souza Neto (2022) SciELO Preprints Nao consta
24 Descoeudres et al., (2022) Frontiers in Education A3
25 Farias et.al (2023) Quest A2

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024)

Notas: *Utilizou-se, a partir do Qualis referéncia, a Educagéo Fisica como 4rea de avaliacio e, quando nio disponibilizado, as areas de avaliacio
mais préxima, sendo estas Educagdo e Interdisciplinar. 2 A ordem numérica corresponde a ordem cronoldgica crescente e foi atribuida aos
artigos para evitar a replicagdo das informagdes ao longo dos quadros apresentados.

De modo geral e de acordo com a qualidade das informagdes contidas nos artigos, foram analisados 25
estudos datados de 2012 a 2023, sendo o ano de 2021 o que obteve o maior nimero de publicacées
(n=9), antecedido pelos anos de 2018 e 2019 com 3 publicacdes em cada ano. E possivel perceber que a
abordagem qualitativa (n=18) e o tipo de pesquisa descritiva exploratéria (n=11) foram predominantes,
sendo identificada uma variabilidade de instrumentos de pesquisa, dos quais observa-se que o
questionario (n=9) e grupo focal (n=9) foram os mais utilizados

No que se refere a andlise dos dados, para os estudos de abordagem qualitativa, a analise de contetdo
(n=8) foi a mais observada e, para os estudos de abordagem quantitativa, a inica analise mencionada
pelos autores foi a Grounded Theory (n=1), sendo os demais estudos apresentados como quantitativos
somente. Nos estudos de abordagem mista (qualitativa e quantitativa) dos dados, a andlise
preponderante combinou analise de contetido (n=3) e analise tematica (n=1) aos dados estatisticos.

Y

Especificamente sobre a populacdo alvo, é pertinente ressaltar que os estudos diferem quanto a
terminologia empregada para mencionar o professor de EF da Educac¢io Basica (cooperante, supervisor,
colaborador) e o professor formador do Ensino Superior vinculado a unidade curricular de ECS
(supervisor, orientador).

Nesta revisao, utilizou-se o termo professor supervisor para designar aquele que atua na Educagio
Basica e acompanha os alunos no processo de estagiar, assim como denominou-se professor orientador,
o docente vinculado ao curso de EF, responsavel pela mediacdo do ECS. Os académicos de EF, estagiarios,
foram aqui denominados de estudantes. Sendo assim, no que concerne aos sujeitos de pesquisa
Sy, E 1
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observou que os estudos com os estudantes (n=19) sao a maioria, considerando a relagao entre eles e
os demais atores envolvidos no estagio e considerando a populagio alvo isoladamente (n=16). Os
professores supervisores, enquanto sujeitos de pesquisa, aparecem em sua maioria relacionados a
outros sujeitos de pesquisa e sdo investigados em menor nimero (n=6), com apenas um estudo focando
diretamente no professor supervisor.

De forma semelhante, os estudos que envolvem professores orientadores também sdo baixos (n=5), e
ha apenas um estudo no qual o orientador é o inico sujeito investigado. Dentre os 25 estudos analisados,
dois deles também estudaram a relacdo estabelecida entre professores, estudantes e demais
profissionais envolvidos no estagio como diretores de escola e gestores locais.

Tabela 3. Principais caracteristicas dos estudos incluidos na revisao

Artigo Tipo de Pesquisa Instrumento de Pesquisa Andlise dos Dados Populacdo
1 Qualitativa, documental Documentos (relatdrios) Conteudo 8 estudantes da 62 fase
Estudo de multiplos casos de natu- ~ . Transversal e de con-
2 L PO . Observagdo e entrevistas . 4 estudantes do ECS 1 (EAD)
reza descritivo-interpretativa teido
s - 13 Profs. i 18 Profs.
3 Qualitativa Grupo focal Tematica 3 Profs Superwsores e 18 Profs
Orientadores
Gravacdo video e audio, diario de
4 Pesquisa a¢do campo, Qualitativa e Semiética 30 estudantes
grupo de discussdo
5 Qualitativa, documental Entrevista semiestruturada Situacional 26 Profs. Supervisores
‘e S 164 estudantes e 96 Profs. Superviso-
6 Exploratoria Questionario * res p
e . Diari 1 io-
7 Qualitativa, interpretativa lario corpora docente (autobio * 7 estudantes
grafico) e grupo focal
. i - oes fecha- . ECSToull Profs.
8 Mista, descritiva exploratéria Questionario com questdes fecha Contetido 90 estudantes ( CS. ouIl) e 63 Profs
das Supervisores
Observagdes semiestruturadas, "
9 Estudo de caso L 4 estudantes
grupo focal e questionario
. . - uestionario com maioria das ques- .
10 Mista, empirico e descritiva Q N q Contetudo 289 estudantes
tdes abertas
11 Qualitativa, descritiva Questionarios e grupos focais * 59 estudantes
12 Quantitativa Observacido e gravacio * 11 estudantes
6 diretores, 6 coordenadores,
13 Qualitativa, interpretativa Questionario Tematica 6 Profs. Supervisores, 2 Profs. Orien-
tadores
Questionario com afirmativas e 55 estudantes do ECSI (52 fase),
14 Mista, descritiva A, Contetdo sendo 21 grupo experimental e 34
campo para justificar
controle
15 Qualitativa, interpretativa Entrevista semlfeosct;lturada € grupo Conteudo 34 estudantes
. . 33 estudantes, 23 Profs. Supervisores
s - Entrevista semiestruturada e grupo .
16 Descritiva exploratéria focal Contetdo e
5 Profs. Orientadores
17 Pesquisa agdo Grupo focal Conteudo 18 estudantes
3 diretores de escolas, 1 coordena-
Estudo de caso e pesquisa cons- dora de EF, 1 supervisora de ensino,
18  trutivo-colaborativa (colaborativa Entrevista narrativa e documento Contetdo 1 Prof. Orientador, 3 Profs. Supervi-
de intervengdo) sores, 3 estudantes. Colaborativa: 50
coordenadores de estagio
19 Estudo de caso Documentos (memorias) Conteudo 30 estudantes do ECS III
Estudo de caso, modelo analitico Nota de campo, entrevista semies- , .
20 s P P Conteudo 1 estudante e 1 Prof. Supervisor
descritivo truturada, documental (relatério)
21 Quantitativa, exploratdria Questionéario * 169 estudantes
22 Qualitativa, documental Documentos (portfélio) Conteudo 12 estudantes do dltimo ano
23 Mista, descritiva exploratéria Documentos.(PPC) e questionario Tematica 36 Profs. Orientadores
semiestruturado
24 Mista, exploratdria Questiondrio narrativo e quanti. Grounded Theory 167 estudantes
Entrevistas individuais, grupos fo- -
- I . N . Tematica e de con-
25 Qualitativa, longitudinal cais, notas de campo, sessdes pos- 72 estudantes

observacio e portfélios tetdo

Com base na analise dos resultados provenientes do processo de busca realizado, identificou-se que os
estudos sao divididos entre: aqueles que querem compreender as percep¢oes dos estudantes sobre a
contribuicdo do estagio na formacgio docente; estudos que refletem as relagdes entre os estudantes e os
professores supervisores, professores orientadores e demais agentes da escola; estudos que revelam o
irrg',)acto das relacoes entre escola e universidade; estudos que abordam diferentes ferramentas para o
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desenvolvimento do estagio; estudos que tratam da realizacdo do estagio em situag¢des diferenciadas
das convencionais. A sintese dos objetivos e principais resultados dos estudos selecionados podem ser
encontradas no quadro suplementar.

De modo especifico, a analise dos manuscritos possibilitou detectar que os estudos trataram de:
identificar os saberes e os ndo saberes mobilizados durante o estagio (Martiny & Gomes-Da-Silva, 2012);
compreender a construcao da identidade profissional de estagiarios (Pires, Farias & Batista, 2019);
analisar a percep¢ao de estudantes em duas propostas diferenciadas de estagio na educacdo especial
(Munhoz Gomes & Both, 2021); oferecer insights sobre o desempenho e desenvolvimento durante o
estagio (Greve, Weber & Brandes, 2020); identificar a base de conhecimentos da primeira infincia
durante a aplicacdo do estagio (Ferraz, Vidoni & Vilas Boas, 2021); analisar a insercao profissional em
escolas estaduais (Vedovatto & Souza Neto, 2021); identificar elementos caracterizadores das idades do
ensino no processo de profissionalizacdo do futuro professor (Carvalho Filho, Batista & Souza Neto,
2022); descobrir fatores sistémicos que influenciam a pratica docente (Farias et al., 2023); explorar as
experiéncias emocionais e o nivel de bem-estar dos estudantes (Descoeudres et al., 2022); obter uma
visdo inicial sobre como os professores de EF estagiarios escrevem, usam e avaliam planos de aula
(Capel et al.,, 2019); analisar a distancia entre a teoria e a pratica no decorrer do estagio (Zapatero Ayuso
etal, 2021).

Ainda sobre os objetivos dos estudos, as relagdes entre escola e universidade, bem como a relacdo entre
estudantes e professores foram tematicas desenvolvidas nos estudos que buscaram: entender a relacao
de parceria entre professor orientador e professor supervisor (Moen & Standal, 2016); captar o modo
como professores supervisores se posicionam no exercicio das tarefas de orientacdo (Silva, Batista &
Graca, 2017); analisar em que medida qualidade e frequéncia da tutoria de professores supervisores e
professores orientadores influencia no desenvolvimento das competéncias profissionais dos futuros
professores (Melki, Bouzid & Fathloun, 2018; Lima, Costa & Santos, 2021; Melki & Bouzid, 2021);
analisar as configuracdes existentes entre escola e universidade e entre estudantes e demais agentes da
escola (Silva Junior, Both & Oliveira, 2018; Silva Junior & Oliveira, 2021); compreender a participacao
da escola e da universidade durante o estagio (Benites, 2021).

Por fim, na andlise dos objetivos também foram identificados estudos que se debrucaram em:
compreender a formacdo de professores na modalidade a distancia (Quaranta & Pires, 2013); investigar
as repercussdes decorrentes da constituicdo do estagio a partir da Semidtica e Pragmatismo (Mendes &
Betti, 2017); refletir sobre a utilizacio do diario corporal (Gonzalez Calvo & Martinez Alvarez, 2018) e
do portfélio (Penteado & Souza Neto, 2021) como ferramenta de formacdo; analisar a utilizacdo de
tecnologias em meio natural durante o estagio (Gallego-Lema etal., 2019); investigar o desenvolvimento
do estagio durante a pandemia de COVID-19 (Almonacid-Fierro et.al., 2021).

Deste modo, tendo em vista os diferentes objetivos dos estudos e as diferentes realidades, percebe-se
que os principais resultados das investiga¢des apontam para: o tempo para realizacdo do estagio (Silva
Jinior, Both & Oliveira, 2018; Greve, Weber & Brandes, 2020; Munhoz Gomes & Both, 2021); o
alinhamento na parceria entre universidades e escola, com impacto na percep¢io dos estudantes sobre
arelacdo teoria e pratica (Ferraz, Vidone &Vilas Boas, 2021; Silva Junior & Oliveira, 2021; Benites, 2021;
Vedovatto & Souza Neto, 2021; Zapatero et al., 2021); o relacionamento entre os professores de estagio
e o impacto deles na formacao dos estudantes (Moen & Standal, 2016; Silva, Batista & Graca, 2017;
Benites, 2021; Melki & Bouzid, 2021); o relacionamento entre professores e estudantes durante o
estagio (Melki, Bouzid & Fathloum, 2018; Lima, Costa & Santos, 2021); e as diferentes ferramentas
didatica para potencializar a reflexdo dos estudantes sobre o processo de estagiar (Gonzales Calvo,
2018; Capel et al,, 2019; Gallego-Lema, 2019; Penteado & Souza Neto, 2021; Almonacid Fierro et al,,
2021).

Discussao

I ————
A producio do conhecimento dos ultimos anos envolvendo o ECS revela um interesse crescente neste
campo de pesquisa, o que pode ser percebido pelo aumento na quantidade de trabalhos publicados entre
osanosde 2012 e 2023, sendo o anode 2021 o auge quantitativo dos estudos, tanto no contexto nacional
quanto internacional, de acordo com os achados da revisdo. Ao encontro disto, o interesse por essa area
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de pesquisa pode ser evidenciado também na criacao de dois grandes eventos nacionais, idealizados
intencionalmente para debaterem as questdes envolvendo o ECS de modo geral e especificamente na
area da EF. Estes eventos sdo, respectivamente, o Congresso Nacional de Estagio Supervisionado e
Pratica de Ensino - CONESPE, realizado pela Universidade Estadual Paulista - UNESP Rio Claro (SP), com
seu primeiro evento em 2018, seguido de 2019 e 2024, e o Simpésio Sul Brasileiro de Estagio Curricular
Supervisionado em Educacdo Fisica - SBECS, realizado pela Universidade do Estado de Santa Catarina -
UDESC - Florianépolis (SC), que teve inicio em 2019, com outras duas edicoes em 2021 e 2024.

De algum modo, estes eventos especificos, além do Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino -
ENDIPE, ja consolidado na area educacional, denotam o interesse dos pesquisadores em debater as
mudancas que as legislacoes operam na pratica concreta e os desdobramentos destas na formacgao dos
professores. Pimenta e Lima (2018, p. 71) ao se remeterem as diversas edi¢des do ENDIPE, afirmam que
se constituem como espacos legitimos de formacdo continuada para docentes formadores dado o
“exercicio de reflexdo coletiva que propicia, pelo aprender com o grupo, pela busca de alternativas
pedagédgicas e pela discussdo de politicas educacionais e seus determinantes”. Tais consideragdes
podem ser estendidas para os demais eventos citados, pois o movimento gerado pelo CONESPE e SBECS,
possivelmente impacta nas publicagdes, legitimando ainda mais a pesquisa nesta area de estudo e
intervencao.

Neste sentido, a nivel internacional, ocorreram mudangas substanciais na organizacdo da formacdo
inicial, com impacto direto no modo como o estagio passou a ser desenvolvido. A partir do momento em
que se tem alteracdes na forma como o estagio deve ser desenvolvido, novas investigacdes sido
realizadas a fim de compreender a efetivacao das politicas publicas no campo pratico (Hall et al.,, 2018),
o que pode explicar de certa forma o quantitativo de estudos a nivel internacional.

Sobre o impacto das publicacdes envolvendo a tematica ECS, nota-se uma melhora nos estratos das
revistas em que os estudos foram publicados, bem como uma diversificacdo acentuada de periddicos. A
partir de 2021, a predominancia é de artigos publicados em estratos A, concentrados em sua maioria na
area da Educacdo, com destaque para apenas um estudo de estrato A na area da Educacao Fisica.
Diferente dos achados de Silva Junior e Oliveira (2018), que em estudo anterior relataram a falta de
diversidade de revistas e o baixo estrato Qualis (B1 e B2 em 48,7% estudos incluidos em sua analise).

Embora o resultado atual seja positivo, do ponto de vista da melhora do Qualis das publicacdes, muitos
pares ndo enxergam com bons olhos os estudos da EF em periddicos da Educacdo. Segundo Silva Junior
e Oliveira (2018), os estudos da area pedagogica nao sao valorizados pelos pares, culminando na dura
escolha entre publicar em revistas de estratos mais baixos, porém da area 21 da CAPES, ou na migracao
de estudos deste tipo para revistas da Educacdo, em sua grande maioria de Qualis superior, mas sem a
validacao dos pares.

Neste ponto, ha que se investigar em profundidade o motivo dos estudos do campo
sociocomportamental da EF ndo transitarem nos periddicos de alto impacto da area da EF. Em revisao
anterior, Isse e Molina Neto (2016, p. 13) questionam: seria “desinteresse das revistas e dos
pesquisadores da area de conhecimento sobre o tema? Os textos encaminhados ndo tém sido bem
avaliados pelos pares?”. Corroborando, Silva Junior e Oliveira (2018, p. 82) perguntam: “Em que medida
a producdo do conhecimento sobre o ECS na formacao de professores de EF poderia ser mais efetiva
com a valorizagdo dos periddicos da Educac¢io?”.

Nesta perspectiva, levanta-se a suspeita de que as escolhas metodolégicas dos estudos da area
pedagdgica, que é o caso do ECS, apresentam caminhos muito diferentes aos preconizados pela ciéncia
positivista. Em outras palavras, as investigacoes que envolvem o ECS sdo, em sua maior parte, estudos
qualitativos e que apresentam as entrevistas, os grupos focais e as observacdes como instrumentos de
coleta de informagdes. Embora a pesquisa qualitativa também apresente um método, a subjetividade
permitida ao pesquisador levanta questionamentos por parte da ciéncia dura ou exata (Carvalho Filho,
Batista & Souza Neto (2022).

No tocante as op¢des metodolégicas dos manuscritos analisados, nota-se a opc¢do por mais de um tipo
de instrumento para atender a dimensao da complexidade que envolve o ECS, sendo a entrevista e o
grupo focal, bem como o questionario e o grupo focal, os pares mais evidenciados, sendo a andlise de
conteddo a ferramenta de andalise dos dados mais utilizada. Essa predominancia foi igualmente
observada por Macedo et.al., (2017) e Silva Junior & Oliveira (2018), refor¢ando o grupo focal como uma
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ferramenta mais apropriada para compreender determinadas facetas do estagio, principalmente para
ouvir os estudantes, principais sujeitos investigados.

No que concerne aos objetivos de pesquisa e aos temas mais recorrentes, embora os estudos sejam
recentes, alguns destes reafirmam a lacuna existente entre a teoria e a pratica, apresentando cendarios
que ainda ndo foram superados. Ao analisarem as configuracdes existentes e a relacoes estabelecidas
entre os estudantes e os agentes da escola, Silva Junior, Both e Oliveira (2018) apontam que a percepgao
da escola é a de que os estudantes chegam mal preparados, com conhecimento insuficiente ou frageis
em disciplinas essenciais. Especificamente sobre a didatica e o planejamento de ensino, Capel et al.
(2019), identificaram que o modo com que os estudantes utilizam os planos de aula é demasiadamente
subjetivo, alertando que os professores orientadores poderiam rever a forma de comunicar aos alunos
os propositos do planejamento para que este documento seja implementado de maneira mais assertiva
no processo de ensino.

7

A percepcdo de distanciamento entre a teoria e a pratica na formacdo do professor também é
evidenciada na literatura internacional. De acordo com Zapatero Ayuso et al. (2021), os estudantes
sentem falta de preparo para o aprendizado que consideram pratico. Para eles, a universidade apresenta
a teoria e a escola proporciona a pratica, sendo o estagio um importante elo nesta relacdo. Para os
autores, os discursos dos estudantes apontam para a necessidade de superar o paradigma da
racionalidade técnica, alertando para a urgéncia de complementar este paradigma com uma abordagem
critica que lance luz sobre o valor da teoria e da reflexdo na pratica docente, assim como promova
metodologias ativas no ensino dos centros educacionais.

A esse respeito, Zabalza (2014, p. 119) vai dizer que

O papel fundamental do periodo de estagio é que os estudantes possam confrontar o que aprenderam
nas aulas universitarias com a experiéncia que estao vivendo. Mas nao é sé isso. Também devem con-
frontar experiéncia vivida com teoria. As vezes, os periodos de estagio se reduzem a meras vivéncias
emocionais que os estudantes recordam com entusiasmo, mas que, quando se questiona sua intensi-
dade, acabam oferecendo pouco a reestruturacido de seus esquemas mentais. Isso costuma ocorrer por-
que a experiéncia ndo é contrastada com a teoria. Os estudantes vao experimentando sensacoes que nao
chegam a relacionar com o que estudaram nas aulas universitarias ou com a literatura especializada.
Isso também se aprende durante o estagio.

0 estudo encontrado de Carvalho Filho, Batista e Souza Neto (2022) discute neste sentido também: a
importancia de romper com a imagem de um ECS pautado na reproducao do modelo artesanal e do
modelo da instrumentalizagdo técnica, emergindo um conceito de estagio enquanto aprendizado da
profissao, caracterizado como a aquisicdo de saberes e conhecimentos especificos da acdo docente, cuja
base é a epistemologia da pratica profissional. Superar a visdo de um modelo de estagio reduzido a
observacao dos professores em sala de aula e a imitacdo destes, com planos de aula padrio, pressupde
romper com a visdo de que o ensino é imutavel assim como os alunos que frequentam as aulas (Pimenta
& Lima, 2018)

Estas questdes sobre o que se espera do estagio e o que ele vem sendo, principalmente na relacdo teoria
e pratica, sdo frequentes em outros estudos identificados nesta revisao e reforcam cenarios que nao sao
de hoje. Neste sentido, Pimenta e Lima (2018, p. 35) afirmam que:

No movimento tedrico recente sobre a concepc¢io de estagio, é possivel situar duas perspectivas que
marcam a busca para superar a pretensa dicotomia entre atividade tedrica e atividade pratica. A produ-
¢do da década anterior é indicativa dessa possibilidade, quando o estagio foi definido como atividade
tedrica que permite conhecer e se aproximar da realidade. Mais recentemente, ao se colocarem no hori-
zonte as contribuicdes da epistemologia da pratica e se diferenciar o conceito de acdo (que diz dos su-
jeitos) do conceito de pratica (que diz das institui¢des), o estagio como pesquisa comeca a ganhar soli-
dez.

Para Zabalza (2014, p. 102), a formacdo como um todo ndo pode ser reduzida a aprendizagem mecanica
dos contetudos disciplinares, devendo se estender e até mesmo ultrapassar o dominio académico,
configurando o estagio como um momento que permite ao estudante ter “uma visdo mais ampla e menos
mecanicista da formacdo; uma forte interacdo entre teoria e pratica que prepare para o life-long-
learning” bem como a possibilidade de enriquecer o contetido e as experiéncias oferecidas.
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Acerca do tempo reservado para a realizacdo do ECS, embora o contexto internacional tenha passado
recentemente por reformas e ampliado o tempo em que os estudantes passam na institui¢do escolar, os
estudantes ainda percebem como sendo curto este tempo de estdgio para que ocorram mudangas
significativas no desenvolvimento do desempenho docente (Greve, Weber & Brandes, 2020).
Especificamente no Brasil, os estudantes que discordam da necessidade de ampliacdo do tempo de
estagio, em geral sdo os estudantes que trabalham durante o dia e estudam a noite, sendo o ECS um
periodo em que precisam negociar no trabalho suas saidas ao campo de estagio e por esse motivo
consideram como suficiente o tempo reservado as praticas de ECS (Silva Junior, Both & Oliveira, 2018).

Sem o intuito de desconsiderar as percepcdes dos estudantes sobre o tempo reservado para o
acontecimento do ECS na escola, talvez novamente aqui seja oportuno refletir sobre a maneira que esta
sendo aproveitado este tempo de estagio. Mais horas de estagio no modelo “reproducdo/imitagdo” ndo
vao garantir melhores praticas ao estudante durante a formacao. Dentro da carga horaria possivel em
cada contexto regional, é necessario trabalhar com os estudantes os diversos motivos pelos quais eles
estdo estagiando e dentre deles a no¢do de encontro.

Para Zabalza (2014), ao sair das aulas para se aproximarem dos cendrios profissionais, ou seja, da
realidade viva do campo de trabalho, os estudantes sdo expostos a multiplos encontros: eles se
encontram com as instituicdes, com os profissionais, com a profissdo, com os alunos, com ideias prévias,
preconceitos e expectativas, com a teoria, com os outros colegas estudantes e principalmente consigo
mesmo. Tais encontros impactam diretamente na formacado dos estudantes, pois o contato real permite
operacionalizar competéncias profissionais, num continuum de aprendizagem em um contexto ndo
académico. O autor enfatiza o quanto a organizacao deste estagio depende de um projeto, caso contrario,
ele se formalizard apenas em um acordo de envio de alunos para os centros de pratica para passarem
um tempo 13, fazendo o que puderem ou o que lhes for permitido fazer.

Neste sentido, os resultados dos estudos apontaram para o impacto das relagdes estabelecidas entre os
agentes do estagio no desempenho exitoso dos estudantes e na percepc¢ao de articulacdo entre teoria e
pratica. Na Noruega, Moen e Standal (2016), evidenciaram as lutas de poder entre os professores
supervisores e os orientadores, bem como compreensoes distintas acerca de seus papéis. Ao reportarem
as tensdes, os autores afirmam que supervisores e orientadores niao representam necessariamente dois
campos isolados e polarizados e, embora tenham representacdes distintas, ambos se apresentam
compromissados com a natureza e o propdsito do estagio, o que parece ter relacio com as politicas
locais.

No contexto brasileiro, Benites (2021) evidencia o quanto as duas categorias de professores apresentam
identidades bem demarcadas quando confrontadas umas com as outras. A autora esclarece que quando
se remete a questdo central acerca da participacido da escola e da universidade, pode-se inferir que a
relacdo apresenta vestigios de colaboracdao, embora nao se configure em um engajamento equilibrado
de ambos os lados e de vinculos extremamente formativos. Vedovatto e Souza Neto (2021) também
encontraram tensdes, enfrentamentos, aprendizagem intensas e desafios por ocasido do confronto com
a realidade, responsaveis por impactarem em mudancas na estrutura organizacional do ECS em EF e de
outras licenciaturas a partir do entendimento da necessidade de parceria para concretizar a formacio
naquilo que os autores definem como “tempo entre-dois”.

Neste sentido, Pimenta e Lima (2018, p. 81) acreditam que um fato que dificulta a articulacio das
universidades com os campos de estagio é “a proliferacdo de cursos de Licenciatura que, muitas vezes,
superlotam as escolas da educacdo basica, sem o devido planejamento participativo, orientacido e
acompanhamento por parte das unidades de Ensino Superior [..]”. Encontrar um equilibrio entre as
relagdes dos agentes envolvidos perpassa necessariamente pelo desenvolvimento de um projeto firme
e alinhado entre as instituices de estagio. Novamente, refor¢a-se a indissociabilidade entre os
conhecimentos teoricos e praticos, culminando em uma praxis de fato formativa.

Referente aos sujeitos de pesquisa, ainda que o estagio se constitua em “uma realidade complexa,
determinada por multiplas variaveis e na qual participam trés agentes fundamentais: os estudantes, a
instituicdo universitaria e os centros de atividades praticas” (Zabalza, 2014, p. 40), as pesquisas
identificadas nesta revisao sdo predominantemente realizadas com os estudantes, buscando discutir as
questdes do estagio a partir da 6tica e percepcio dos estagiarios.
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A partir desta constatagdo, observou-se que os professores mediadores do estagio, quer seja o
supervisor da escola ou o orientador da universidade, ndo tem recebido muita atencdo por parte dos
pesquisadores, quando observado o nimero de trabalhos que se propde a estudar estes agentes, quer
narelagdo de ambos, quer isoladamente, embora eles sejam mencionados nos resultados de uma grande
parte de estudos (Moen & Standal, 2016; Silva, Batista & Graga, 2017; Melki, Bouzid & Fathloum, 2018;
Benites, 2021; Melki & Bouzid, 2021; Lima, Costa & Santos, 2021).

Para Zabalza (2014) o estagio requer, inicialmente, que se faca articulagdes e acordos, para de fato se
efetivar. Nas palavras do autor, as normas existentes nao resolvem as dificuldades, cabendo a ambas as
partes organizar o estagio por meio de um projeto claro do que se pretende. Para além de acordos
formais entre as partes, sdo os professores quem em ultima instancia definem como serdo desenvolvidas
as atividades de estagio durante o processo de vivéncia dentro da escola, especialmente o professor dos
centros de formacdo.

Neste sentido, considerando a importancia e relevancia do professor formador que esta a frente do ECS,
nota-se que estudos que analisam especificamente o orientador de estagio ainda sdo escassos. Para
Batista (2014, p. 25), “a atribui¢do da funcdo de supervisao do estagio nas diversas institui¢des resulta
de critérios dispares”. Em algumas institui¢cdes a atribuicdo desta funcdo tem por base a formacdo
especializada, enquanto em outras ndo ha critérios pedago6gicos na designacdo de alguns orientadores,
o0 que denota uma desvalorizagdo por parte das instituicdes sobre a fun¢do de supervisdo (Batista,
2014).

A desvalorizacao do papel do orientador impacta nas praticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas no
decorrer da disciplina de estagio, correndo o risco do ECS ficar reduzido a “observar os professores em
aula e imitar esses modelos, sem proceder a uma andlise critica fundamentada teoricamente e
legitimada na realidade social em que o ensino se processa” pois carecem os estudantes de mediacdes
pedagédgicas especificas para poderem analisar o contexto escolar e as contradi¢es inerentes deste
(Pimenta & Lima, 2018, p.25). Assim, para Batista (2014), ainda que os docentes que estio a frente do
estagio se esforcem para cumprir a func¢ao, o fato é que a orientagio exige competéncias especificas, que
muitas vezes o professor ndo possui e isto ndo tem sido muito discutido pela literatura.

A partir dos manuscritos analisados, dos estudos que tiveram interesse em investigar as relacoes de
parceria entre escola e universidade, os sujeitos “professor supervisor” e “professor orientador”
aparecem de forma transversal, sendo solicitados para auxiliar na compreensdo de determinadas
situacoes a partir de um leque maior de atores sociais. No que concerne aos professores formadores na
condicdo de orientadores de estagio, em especifico, nota-se um niimero inexpressivo (n=1) de estudos
que procuraram compreender ou identificar as competéncias necessarias para esta atribuicio dentro
da formacio docente. Em outras palavras, o docente que atua com a disciplina de ECS nio aparece como
uma preocupacdo principal no montante das pesquisas mencionadas, embora sua aparicio seja
recorrente nos resultados de muitos estudos para explicar situacées diversas conforme mencionado
anteriormente.

0 estudo de Carvalho Filho, Batista e Souza Neto (2022) parece ter sido o Unico interessado em discutir
o professor orientador de estagio, considerando os critérios da revisdo sistematica. No artigo, os autores
exploram as idades do ensino no contexto da Amazonia (Brasil) e buscam compreender as organizacoes
e as concepg¢oes formativas de ECS que prevalecem naquela regido. Estabelecem quais sio as idades de
ensino e relacionam com os achados da pesquisa, de modo que é possivel refletir sobre como o estagio
é mediado naquele contexto.

A partir dos resultados encontrados, os autores apontam a diversidade de concepc¢des formativas de
estagio, sendo ele visto de forma combinada e contraditéria como vocagio, oficio e profissido, ndo
traduzindo muitas vezes o exposto ante aos documentos orientadores das universidades (Carvalho
Filho, Batista & Souza Neto, 2022). Entre os achados da pesquisa dos autores, emergiram questoes
ligadas a trajetdria de formacio e vinculadas as praticas de orientagio nos estagios, assim como “alguns
postulados da idade da vocacdo [..], postulados da idade do oficio, estes também [trazendo] consigo
interligados, indicios, leituras de enunciados sobre a ideia da docéncia como profissdo” (Carvalho Filho,
Batista & Souza Neto, 2022, p.23).

A partir disso, ressalta-se a importancia de compreender a docéncia universitaria como uma atividade
complexa e que exige uma preparac¢ido cuidadosa mediante singulares condi¢cdes de exercicio (Cunha,
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2010). Do mesmo modo, o formador universitario que atua com o estagio necessita compreender “o
estdgio como campo de conhecimento [e] atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supere sua
tradicional redugdo a atividade pratica instrumental” (Pimenta & Lima, 2018, p. 24), para que o ECS se
consolide de fato como “uma experiéncia de ensino que possibilite ao estagiario ressignificar suas
concepgdes de escola, aluno e ensino, tornando-o mais reflexivo e questionador quanto as suas acdes
quando professor” (Souza Neto, Cyrino & Borges, 2019, p. 54).

Sendo assim, para que a universidade forme professores de Educagao Fisica comprometidos e engajados
com a solugao dos problemas locais, regionais e até mesmo nacionais, mediante o fomento do exercicio
fisico e das praticas corporais, em uma perspectiva de desenvolvimento de competéncias do saber, do
fazer e do ser (Ayala & Orosco, 2024), é preciso que os docentes formadores tenham perfil para exercer
a funcao de mediagdo do estagio.

Por fim, entre os temas relativamente novos encontrados nos periédicos estdo as demandas oriundas
da Pandemia de COVID-19, do ensino a distancia e os variados dispositivos de metodologia e avaliacio
do estagio. De algum modo, todos eles se ligam as questdes debatidas anteriormente, seja em func¢ao do
distanciamento entre teoria e pratica, das relagdes entre os agentes envolvidos no estagio, bem como no
desenvolvimento de um estdgio menos artesanal e mais fundamentado na praxis, com o auxilio da
producdo de portfélios, didrios corporais, e outras estratégias de reflexdo sobre a pratica docente
experimentada no campo de estagio no processo de construcdo da identidade docente do estudante.
I[sso porque a identidade se constroi tendo por base o “confronto entre as teorias e as praticas, na analise
sistematica das praticas a luz das teorias, na elaboracao de teorias, o que permite caracterizar o estagio
como um espaco de mediagdo reflexiva entre a universidade, a escola e a sociedade” (Pimenta & Lima,
2018, p. 105).

Entende-se que as histdrias de vida tém influéncia nas praticas docentes dos estagiarios (Quaranta &
Pires, 2013), contudo, é necessario que a formacgao inicial seja o local em que a identidade herdada perca
seu espaco para uma identidade visada, com marcas da identidade social virtual (Pires, Farias, Batista,
2019). Em outras palavras, quando o ECS é mediado por agentes conscientes da sua funcio
(supervisores e orientadores), os estudantes conseguem identificar os saberes e os ndo saberes
presentes e necessarios para a formacio, levando-os a constatacdo do ndo acabamento dos saberes
docentes e o quao longo é o processo de construgdo do “tornar-se professor”, que nao encerra com o
estagio. Sem uma orientacdo reflexiva, os estudantes podem perceber o estdgio como tedioso,
desvinculado da pratica, ou até mesmo marcado por eventos negativos como desconforto ou exclusao
(Descoudres et al., 2022)

Conclusoes
__________________________________________________________________________________________________________________|
Buscando fornecer uma perspectiva atualizada sobre a producdo do conhecimento no campo de
investigacdes do ECS, a partir dos parametros ja apresentados, este estudo encontrou uma diversidade
de problematicas envolvendo o estagio na formacio de professores de EF, sendo mais evidenciadas as
percepcoes de distanciamento entre teoria e pratica, as relacoes entre os agentes do estagio, bem como
a necessidade de superacdo do conceito de estagio como atividade desprovida de direcionamento e
acompanhamento. Os artigos analisados se debrucaram no desejo explicito da tessitura de melhores
condicoes para o desenvolvimento dessa importante etapa da formacio, de modo a propor reflexdes e
recomendacdes para superar a visio do estagio como uma atividade meramente instrumental,
desvinculada de um projeto maior de formacao.

No que concerne a produgio cientifica nacional e internacional sobre o professor formador que orienta
o estagio, foram poucos os achados. A preocupagdo com a falta de estudos envolvendo o orientador
perpassa pelos questionamentos da qualidade das experiéncias dos estudantes durante o ECS, pois sabe-
se que a universidade ndo é a Unica responsavel pelo desenvolvimento e aproveitamento do estagio,
mas tampouco sem ela o ECS aconteceria. Serd a universidade e, mais especificamente o professor a
frente da disciplina de ECS, que mediara as vivéncias e as reflexdes acerca destas, a partir da
consolidacdo de um projeto bem definido de estagio, justificando assim a importancia de investigar mais
detidamente sobre o papel deste agente na formacao.
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Defende-se aqui a importdncia de mais estudos sobre o professor orientador de estagio e,
principalmente, estudos que mergulhem em saber quem sao os professores formadores que lecionam a
disciplina de ECS nos cursos de EF, ainda que a prépria categoria nao queira ser pesquisada pelos pares,
por se tratar de um campo de disputas e tensdes, como ja evidenciado em alguns estudos supracitados.
A partir de novas pesquisas, direcionadas ao formador orientador de estagio, pode ser possivel
estabelecer um minimo de competéncias especificas requeridas para ocupar esta fun¢do de supervisao,
pois segundo Batista (2014, p. 27) “quando ausente, seja por falta de tempo ou pela parca motivacdo dos
docentes para a tarefa, [a falta de competéncia para a tarefa especifica] aporta dificuldades acrescidas a
criagdo de um corpo de orientadores harmonizado num mesmo sentido” e isso tem impacto direto nas
praticas exitosas que se esperam do momento do estagio.
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Tabela suplementar - Objetivos, principais resultados e conclusées dos estudos.

Objetivos Principais Resultados e Conclusdes
Identificar os saberes e os ndo saberes | Identificadas trés categorias de saberes docentes: saberes da experiéncia;
1 docentes mobilizados e/ou adqui- saberes escolares; e os ndo saberes. 0 mapeamento sinalizou que uma
ridos nas praticas pratica pedagogica é feita de saberes, reforga a provisoriedade destes e
pedagdgicas durante o ECS. acentua a complexidade da docéncia na area.
Investigar o aspecto especifico da for- g o . il
g2 p P .| Ashistoérias de vida influenciam na escolha das estratégias didaticas dos es-
magao de profs. de EF na modali- o . A
2 A ~ tagiarios e na forma como eles interpretam suas experiéncias docentes
dade a distancia na relagdo com as
s . no ES.
histdrias de vida.
Obter insights sobre como profs. su-
ervisores e formadores de profs. e . .
p P Identificadas redes entre os dois grupos, bem como a natureza interdepen-
expressam e compreendem sua ~ . : s
: . . dente/consequente relacdes de poder na parceria. A pesquisa auxiliou
3 parceria educacional e contribui- o L .
~ . . a compreender por que parece dificil alcangar o objetivo do curriculo
¢do mutua para o ECS, analisando . : , . L.
. nacional de uma parceria mutua dos dois grupos em estagio.
o trabalho em rede e de forma iso-
lada.
Investigar as repercussdes decorren- | O processo de estagio focado na comunicagio, reflexdo e no impeto de in-
4 tes da constitui¢cdo do ECS a partir vestigacdo coletiva sobre as praticas pedagdgicas impactou na conduta
de conceitos da Semiética e do docente dos participantes, tornando a experiéncia mais significativa em
Pragmatismo de Charles S. Peirce. termos de aprendizagem.
Captar o modo como profs. superviso- | O modo como os profs. supervisores exercem a fung¢io de orientagio é re-
res de EF se posicionam no exerci- gulado pelas normativas e configurado pela dindmica relacional que es-
5 cio das tarefas de orientagdo defi- tabelecem com o orientador da universidade. Os papéis que os profs.
nidas nos normativos das institui- supervisores assumem sdo predominantemente instrumentais, de
¢Oes de formacdo e como interpre- apoio e de gestores da aprendizagem académica e profissional dos estu-
tam sua ac¢do na escola. dantes-estagidrios.
Analisar em que medida a qualidade e . A . . o .
A . A qualidade e a frequéncia da mentoria explicam o sucesso no inicio da vida
frequéncia da tutoria por profs. . : - ~ .
. - profissional. A tutoria que segue principios tteis e ndo transmissivos es-
6 supervisores durante o ECS influ- . o : ~
) A . timula o desempenho, amotivagao e a satisfagdo no trabalho dos futuros
encia a competéncia profissional . .
profs. e reduz a fadiga emocional.
dos futuros profs.
Mostrar como os didrios corporais do- | Os didrios corporais docentes servem de nexo entre as dimensdes pedagé-
centes permitem que os alunos em gica e corporal dos educadores desde os primeiros contatos com a pro-
7 FI descubram e explorem algumas fissdo, manifestando a maneira com que serve de ferramenta para a ava-
de suas dimensoes corporais e seu liagdo formativa do ex-aluno, tanto que tem uma grande relagdo com as
envolvimento no ensino. demais atribuicdes da carreira, principalmente, com o estagio.
Analisar as configuragdes existentes e
as relagdes estabelecidas (na uni- . . . ~ ~ . .
>ag ( Evidenciou-se diferengas quanto a duragdo do ECS e as relagdes mais estrei-
versidade e na escola) entre os es- ; ~ - .
tas com os agentes da escola; aproximacdo entre o aprendizado da uni-
8 tudantes e os agentes da escola no . : - -
: - versidade com a realidade da escola; relacionamento profissional do es-
desenvolvimento do ECS, a partir . .
. My . tagiario com o prof. orientador.
dos diferentes niveis de ensino da
Educacdo Basica.
Analisar como os universitarios apli- | As evidéncias apontaram aspectos que tornaram a integracdo tecnoldgica
cam a formacdo recebida em tec- durante o ECS diferente entre os alunos. Ao incluir as TIC, surgiram po-
9 nologias ubiquas na disciplina de tencialidades e dificuldades que iluminaram os aspetos a ter em conta
EF em Meio Natural na escola du- na aplicabilidade da aprendizagem tecnolégica no dominio das ativida-
rante seus estagios. des fisicas da natureza.
A maioria dos formandos afirmous ser 1til o plano de aula, enquanto outros
Obter uma visao inicial sobre como os julgaram demasiado detalhado para ser utilizado. Alguns afirmaram
10 profs. de EF estagiarios escrevem, que ndo se desviaram do plano da aula, enquanto outros adaptaram o
usam e avaliam planos de aula. plano. A maioria afirmou que a avaliacdo lhes permitiu verificar se os
objetivos foram alcancados.
Analisar a construcdo da identidade | Os tempos anteriores a FI estdo carregados de processos identitarios bio-
profissional de estudantes consi- graficos a partir da identidade herdada que, neste processo, perde seu
11 derando as categorias estabeleci- espacgo para uma identidade visada, mas com marcas da identidade so-
das por Dubar (1997), a partir das cial virtual. Os poucos ensaios sobre e na docéncia efetivados nos esta-
experiéncias vivenciadas nos tem- gios garantem a configuracdo de uma identidade requerida, com base
pos anteriores a FI, na Fl e nos ECS. nos atos de atribuicio e pertencimento.
o .| Nao ocorreram mudangas significativas no desenvolvimento do desempe-
Oferecer insights sobre o desenvolvi- . P )
nho docente durante o ECS, sendo possivel que um estagio de cinco me-
12 mento do desempenho de estu- . : . . .
ses seja muito curto para ver efeitos de aprendizagem no nivel de de-
dantes durante o ECS. =
sempenho dos profs. em formacio.
e Ambas as institui¢des sdo colaborativas para com o ECS, mas nio apresen-
Compreender a participacgio da escola . . . -
13 ! : tam vinculos extremamente formativos ou engajamento equilibrado a
e da universidade durante o ECS. - .
ponto de constituirem uma parceria.
Sy,

P
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Analisar a percepcdo dos estudantes
frente a realizacdo do ECS na area
da Educagdo Especial conside- . o
0 grupo experimental apresentou melhora significativa em todas as ques-
rando seu processo de FI bem ~ . L < - ~ .
14 . e - tes, entre a pré e a pos-intervengado, impactando na percepg¢ao positiva
como, identificar a opinido dos es- N .. ~
. frente a sua efetividade na formacéo.
tudantes frente a uma proposta di-
ferenciada do estagio convencio-
nal.
Investigar o estdgio na formagdo de
profs. de EF no Chile, conside- | Os alunos manifestaram diversas experiéncias em seu processo de estagio,
15 rando os conhecimentos e experi- com dificuldades inerentes a condigio de trabalho remoto, comunicagio
éncias, no contexto das aulas vir- com alunos e profs. da escola, problemas nos processos didaticos e ava-
tuais durante a pandemia do Co- liativos e adaptagdo ao contexto.
vid-19
Investigar como se estabelecem as re-
lagbes entre os estudantes e os
agentes da escola, identificando os o . . o
a8 " Identificado distanciamento entre os estagiarios e os agentes da escola na
impactos dessa conjuntura no de- o . .
16 : . realizacdo do ECS, fato este que precisa urgentemente ser avaliado e su-
senvolvimento do ECS, a partir do .
. - ~ perado, buscando fortalecer esse processo formativo.
referencial tedrico das relagdes
estabelecidos-outsiders de Nor-
bert Elias.
. : A Novos conhecimentos foram gerados por meio de multiplas e repetidas au-
Examinar o impacto das experiéncias s AR - . :
- o las praticas dentro de suas préprias singularidades contextuais, as quais
praticas da primeira infancia em o .
~ permitiram aos estudantes reelaborarem seus conhecimentos e produ-
17 EF nas percepgoes dos profs. de FI . < . ~ :
. zirem novas formas de responder as diferentes situacdes de ensino. Os
sobre o desenvolvimento da base o o : . .
. resultados indicam que a associagdo entre universidade e escola foi uma
de conhecimento. ) - s
forma eficaz de preencher a lacuna entre a teoria e a prética.
e . . ~ A insercdo profissional dos estagiarios foi um divisor de 4guas na formacdo
Identificar e analisar a inserc¢do pro- ~ o .
- do prof.,, envolvendo: tensdes, enfrentamentos distintos, aprendizagens
fissional do ES na escola, tendo . . X . .
18 A . intensas e desafios por ocasido do conhecimento da realidade. Este pro-
como referéncia a docéncia como o~ . .
rofissio cesso provocou a revisao do ES na rede estadual a partir da parceria,
p ) concretizando a formagdo no tempo entre dois.
: ~ As falas dos estudantes confirmaram a desconexdo entre teoria e pratica,
Analisar a percep¢do dos estudantes . \ s
UL A - referindo-se a graduagdo, em geral, e alertaram para a falta de preparo
em relacdo a distancia entre teoria . . Lo . o
19 Lo ; . no aprendizado que consideram pratico. Os alunos valorizam positiva-
e pratica da Universidade Complu- . . A .
: mente o estagio para suprir essa deficiéncia e sugerem algumas linhas
tense de Madrid. ~ . : .
de agdo para articular a universidade e escola.
~ A percepgdo de ambos os investigados sobre o mesmo periodo de estagio
Comparar as percepgdes do Prof. Su- - . . . -
. o vivenciado foi bastante distinta, reforcando que os participantes dessa
20 pervisor e de sua Estagiaria sobre . . - .
. importante etapa da FI necessitam trabalhar em parceria e conscientes
todo o periodo de ECS. e o1
dos papéis que representam, bem como suas responsabilidades.
. . As respostas dos profs. em formacgdo foram significativamente mais eleva-
Investigar as atitudes dos futuros . ~ . . . A
~ . das, tendo em consideragdo tanto os métodos de ensino universitario
profs. em relagdo a profissdo de : . g
~ como o aconselhamento do orientador universitario. Estas descobertas
prof. de EF e entender se a relagdo : AR . ) .
21 abrem caminho para implicagcdes integrais: uma maior transi¢cdo da
entre mentores e alunos afeta a . . s e .
N - aprendizagem universitaria para a pratica, produzindo futuros profs.
transferéncia de aprendizagem ~ . . . . s
. . P que estdo prontos para integrar e implementar praticas universitarias
em uma Universidade na Tunisia.
em um novo contexto.
Analisar se o portfélio, nas politicas de
22 formacao docente e no ECS, confi- | Osresultados integram narrativas dos portfélios dos estagiarios, identifica-
gura um dispositivo de formacgao e das por eixos: avaliacdo diagnoéstica e aprendizagem da docéncia.
de profissionalizacdo do ensino.
As concepgdes formativas de ECS advindas de nuances aludem as trés ida-
des: vocagdo, oficio e profissdo, tendo em vista a coexisténcia de elemen-
Identificar elementos caracterizado- tos de orientac¢des diversas no mesmo programa de formacio no esta-
23 res das idades do ensino no pro- gio, com prevaléncia de uma ou outra idade, dependendo do contexto,
cesso de profissionalizacido do fu- sobressaindo destes indicativos singulares, aspectos organizacionais,
turo prof. de EF. concepgdes formativas de estagio e da utilizagdo de dispositivos forma-
tivos, o que denota, ainda que de forma pontual, o desenvolvimento de
uma formacao profissional no estagio.
A L As especificidades da EF levam a eventos negativos singulares e significati-
Explorar as experiéncias emocionais e P .
P vos para os alunos de EF durante a FI. Os resultados de saude (intensi-
os niveis de bem-estar dos estu- ~ P .
dade de emocdes desagradaveis, esgotamento e vigor) sugerem que 0s
24 dantes de EF durante a FI de e .
~ profs. de EF desenvolveram recursos especificos para lidar com as res-
profs., em comparag¢do com profs. - AN A
o trigdes escolares, provavelmente em relagdo as suas experiéncias des-
de outras disciplinas. .
portivas.
\\L”lj‘,
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25

Descobrir os fatores sistémicos que
influenciam a pratica docente de
28 profs. de FI durante o ECS, e
como diferentes influéncias da in-
teracdo multissistema impacta-
ram praticas de ensino predomi-
nantes ou diferenciadas.

As praticas de ensino foram influenciadas pela interacdo das condi¢cdes de
sala de aula, formacdo anterior centrada no aluno, orientacio e atribu-
tos pessoais.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024)
Legenda: Prof. (Professores); ECS (Estagio Curricular Supervisionado); ES (Estagio Supervisionado); EF (Educagdo Fisica); FI
(Formagao Inicial); TIC (Tecnologias da Informagao e Comunicagdo).

Y Ay .,
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